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RESUMO

Este artigo discute a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagdo Infantil, a partir de uma
pesquisa realizada em uma creche publica municipal. Por questdes éticas, o nome da instituicdo foi preservado. O
estudo teve como objetivo compreender os processos de inclusdo, permanéncia e aprendizagem desses alunos,
analisando como a pratica pedagdgica se alinha (ou ndo) ao discurso inclusivo. A pesquisa utilizou revisao bibliografica,
coleta de dados por meio de questionarios semiestruturados e investigacdo de campo com a participagdo de cinco
profissionais da instituicdo. Os resultados indicam que, embora o tema da inclusdo esteja presente nos debates
escolares, a pratica ainda enfrenta barreiras significativas, especialmente devido a escassez de conhecimento tedrico
sobre o autismo por parte dos profissionais. Conclui-se que é essencial investir em formagdo continuada e em
estratégias pedagdgicas que respeitem as singularidades dos alunos, para que a escola realmente se adapte a todos. O
estudo pretende contribuir como subsidio para praticas mais inclusivas no contexto da educacgdo publica infantil.

PALAVRAS-CHAVE: inclusdo escolar, autismo, educagdo infantil, pratica pedagdgica, educagdo publica.

ABSTRACT

This article discusses the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Early Childhood Education, based
on research conducted in a public municipal daycare center. To preserve the identity of participants, the name of the
institution has been withheld. The study aimed to understand the processes of inclusion, retention, and learning of
these students, analyzing how pedagogical practices align, or fail to align, with inclusive discourse. The research
methodology included a literature review, data collection through semi-structured questionnaires, and fieldwork
involving five education professionals. The results indicate that, although the topic of inclusion is present in school
discussions, its practical implementation still faces significant challenges, especially due to a lack of theoretical
knowledge about autism among educators. The study concludes that ongoing professional development and
pedagogical strategies that respect the uniqueness of each student are essential for schools to become truly inclusive.
This research aims to serve as a guiding document for more inclusive practices in public early childhood education.

KEYWORDS: school inclusion, autism, early childhood education, pedagogical practice, public education.
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INTRODUCAO

Ainclusdo de alunos com autismo é um direito
fundamental garantido por lei, sendo imprescindivel
para o acesso a educagdo e ao processo de
aprendizagem. O sucesso ou fracasso de uma escola estd
intimamente ligado a percep¢do que seus professores
tém do préprio trabalho e da instituicdo como um todo.
Nesse contexto, a escola deve se organizar de forma a
melhorar sua resposta educativa para todos os alunos,
independentemente de suas diferengas, adotando
solugbes coletivas para superar as dificuldades de
aprendizagem. A inclusdo, portanto, exige mudangas
significativas na estrutura da escola, tendo como base a
filosofia inclusiva.

A pesquisa que deu origem a este estudo,
motivada pela presenga de criangas com deficiéncia na
educacgdo infantil, tem como objetivo compreender as
diferentes formas de aprendizagem e prevenir bloqueios
no ensino. A inser¢do de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares no Brasil remonta a mais de 15 anos,
com a Declaragdo de Salamanca (1994) como um marco
importante. Apesar dos avancgos legislativos, ainda ha
lacunas na compreensdo e na implementagdo dessas
normativas. A inclusdao exige mais do que simples
adaptacOes fisicas; é necessario repensar a postura das
escolas, implementando praticas pedagodgicas
heterogéneas que promovam a integragdo social e
enfrentem coletivamente a diversidade.

Este estudo aborda o processo de inclusdo de
alunos com autismo, focando especialmente na
educacdo infantil. A pesquisa visa compreender como se
da o processo de inclusdo, permanéncia e aprendizagem
desses alunos, analisando a preparagao dos professores
e o ambiente escolar. O trabalho esta dividido em cinco
capitulos, que discutem a histéria das pessoas com
deficiéncia, a escolarizagdo do aluno com autismo e os
desafios dainclusdo, baseando-se em pesquisa de campo

e analise dos resultados obtidos. A conclusdo busca
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contribuir com o fortalecimento da educac¢do inclusiva,
ampliando o conhecimento sobre o tema.

O percurso histérico da humanidade em
relagdo as pessoas com deficiéncia é marcado por
transformagdes sociais, descobertas cientificas e
mudancgas culturais. Nos primeiros estagios da historia,
cerca de trinta mil anos atrds, os seres humanos
dependiam da caga para a sobrevivéncia e usavam peles
de animais como protecdo contra o frio. Ndo ha
evidéncias, no entanto, de que as primeiras sociedades
tenham desenvolvido tecnologias de cultivo ou criado
espacos permanentes, o que dificulta a identificacdo de
comportamentos especificos em relagdo as pessoas com
deficiéncia nessa época (Wells, 2011).

Nas sociedades iniciais, como na Era Neolitica,
as pessoas com deficiéncia eram frequentemente
excluidas ou até mesmo eliminadas, pois as tribos,
voltadas para a sobrevivéncia, ndo aceitavam membros
que representassem um 6nus para o grupo. A auséncia
de registros sobre a inclusdo de deficientes sugere que
esses individuos eram abandonados ou mortos (Gugel,
2007). O preconceito contra pessoas com deficiéncia
variava conforme a cultura, sendo que, no Brasil, essas
pessoas foram historicamente enquadradas na categoria
dos "miseraveis" (Silva, 1987).

Ao longo dos séculos, a deficiéncia foi tratada
de formas contraditérias. A sociedade demonstrava
atitudes de exclusdo, mas também buscava formas de
integracdo parcial, especialmente por meio de servigos
especializados. A exclusdo, associada a um imaginario de
inferioridade, foi evidente durante a antiguidade
classica, quando pessoas com deficiéncia eram vistas
como amaldicoadas ou possuidas por espiritos malignos
(Vieira e Pereira, 2003). No entanto, algumas culturas,
como a egipcia, ofereciam fung¢des respeitaveis para
pessoas com deficiéncia, como no caso dos andes que
serviam nas cortes de altos funcionarios.

Na Grécia Antiga e em Roma, a deficiéncia era
vista com desprezo e, frequentemente, criangas com

deficiéncias eram abandonadas ou até mortas, com




Platdao e Aristoteles defendendo o exterminio de bebés
deficientes (Gugel, 2007). Em Roma, as criangas
deficientes eram descartadas ou wusadas como
entretenimento, até que, no inicio do Cristianismo, essa
pratica foi combatida, com a criagdo de hospitais
dedicados ao cuidado dessas pessoas.

Durante a Idade Média, a deficiéncia era
associada a possessdo demoniaca, e muitas pessoas com
deficiéncia foram queimadas ou ridicularizadas. A
sociedade feudal segregava essas pessoas em asilos ou
hospitais controlados pela lIgreja. No entanto, o
trouxeram

Renascimento e o) Humanismo

transformagdes  significativas, com médicos e
matematicos como Gerolamo Cardomo e Pedro Ponce
de Ledn desafiando a visdo de incapacidade das pessoas
surdas e deficientes, criando métodos de ensino
baseados em sinais (Cardomo, 1501-1576; Ponce de
Ledn, 1579-1633).

Nos séculos XVII e XVIII, os hospitais passaram
a oferecer atendimento especializado para pessoas com
deficiéncia, incluindo tratamentos ortopédicos e para
cegos e surdos. Philippe Pinel, no século XIX, defendia
que pessoas com distlirbios mentais fossem tratadas
com dignidade, e Louis Braille criou seu sistema de leitura
e escrita para cegos. A Revolugdo Francesa ajudou a
consolidar a ideia de que as pessoas com deficiéncia
precisavam de atendimento especializado, o que levou a
criagdo de organizagdes para estudar e tratar as diversas
deficiéncias.

No final do século XIX, movimentos de
reabilitagdo comegaram a surgir, com a énfase na
reintegracdo das pessoas com deficiéncia ao mercado de
trabalho. Napoledo Bonaparte, por exemplo, reconheceu
o potencial dos ex-soldados deficientes para outras
fungbes, e Otto Von Bismarck, na Alemanha,
implementou uma lei de reabilitacdo para esses
individuos. Nos Estados Unidos, o cuidado com
deficientes, especialmente veteranos de guerra, se

estruturou, resultando na criacdo de instituicdes e leis

que garantiram moradia e emprego para essas pessoas.
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A trajetéria histérica das pessoas com
deficiéncia, portanto, é uma histéria de luta por
reconhecimento e integracdo. Embora ainda existam
muitos desafios, especialmente no que diz respeito a
inclusdo e a eliminagdo de estigmas, os avangos das
ultimas décadas refletem uma mudanga significativa na
maneira como a sociedade enxerga e trata essas pessoas.

Esta pesquisa visa evidenciar a necessidade de
um tratamento isondmico para as pessoas com
deficiéncia, destacando que elas devem ser reconhecidas
como sujeitos de direitos e receber a devida assisténcia,
protecdo e tratamento por parte do Estado. A analise
histérica, juridica e social das lutas das pessoas com
deficiéncia é essencial para compreender o contexto
atual de sua inclusdo na sociedade. Ao longo do tempo,
as terminologias utilizadas para se referir a essas pessoas
refletiram um tratamento discriminatério, mas, nas
ultimas décadas, houve uma mudanga significativa, com
a substituicdo de termos como "manco", "aleijado" e
"invdlido" por "pessoa com deficiéncia". Este movimento
de mudanga de nomenclatura foi iniciado na década de
1970, com o movimento social ganhando forga.

(e} reconhecimento juridico dessas
transformagdes culminou na Constituicdo de 1988, que
adotou a expressdo "pessoa com deficiéncia". A ONU
também desempenhou papel crucial na evolugdo desse
conceito, com a Declaragao Universal dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e a Convengdo Internacional de
2006, que deram visibilidade a luta por direitos iguais e
pela superagdo do assistencialismo.

No ambito dos direitos das pessoas com
deficiéncia, destacam-se o direito a vida, a saude, a
educacdo, ao trabalho, a acessibilidade e a protecdo
social, todos essenciais para garantir sua inclusdo plena
na sociedade. Esses direitos, fundamentais para garantir
uma vida digna, permitem que as pessoas com
deficiéncia contribuam ativamente para a sociedade e
vivam de forma plena, superando barreiras fisicas, sociais
e culturais e promovendo uma verdadeira inclusdao

social.
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O ALUNO COM AUTISMO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO EM UMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nesta sec¢do, iremos discorrer sobre os desafios
e as possibilidades existentes no processo de
escolarizagdo dos alunos com Autismo, que tiveram suas
primeiras descri¢cdes nos anos 40. Ao longo da histdria,
no ambito educacional, as influéncias dos modelos
explicativos sobre o autismo determinaram as primeiras
iniciativas de interveng¢do no ensino que, entretanto,
foram muito especificas e distanciadas daquelas
desenvolvidas no meio social inerente a escola.

Atualmente, as Escolas e as redes de ensino tém
o desafio de vivenciarem a oportunidade de matricular
alunos com autismo decorrente de direitos
conquistados, inicialmente, na Politica Nacional de
Educagdo Especial em uma Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008) que definiu como publico alvo da educacgdo
especial os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento, categoria que compreende alunos
com autismo. Esse direito é consagrado, em 2013, com a
aprovacdo da Lei n2 12.764 (BRASIL, 2012) que institui a
Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista. Em seu artigo 12, § 12

afirma que:

Para os efeitos desta Lei, é considerada
pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes
incisos | ou Il:

| - Deficiéncia persistente e clinicamente
significativa da comunicagdo e da
interagdo  sociais, manifestada  por
deficiéncia marcada de comunicagdo
verbal e ndo verbal usada para interagdo
social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relagGes
apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

Il - PadrGes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por  comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns;
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excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

Esta lei situa as pessoas com autismo protegidas
pelos direitos direcionados a todas as pessoas com
deficiéncia, tendo direito a todas as politicas de inclusdo
do pais - entre elas, as da Educagdao, como encontra-se

escrito no Artigo 32 em todos os seus incisos.

Art. 32 S3o direitos da pessoa com
transtorno do espectro autista:

| - avida digna, a integridade fisica e moral,
o livre desenvolvimento da personalidade,
a seguranga e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de
abuso e exploragdo;

Il - o acesso a agdes e servigos de saude,
com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que ndo
definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia
nutricional;

d) os medicamentos; e) informagGes que
auxiliem no diagndstico e no tratamento;
IV - 0 acesso:

a) a educagdo e ao
profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia
protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia
social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do
inciso IV do art. 29, terd direito a
acompanhante especializado (BRASIL,
2012)

ensino

O texto da Lei n? 12.764/2012 estabelece que a
pessoa autista tem direito de estudar em escolas
regulares, tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino
Profissionalizante, e, se preciso, pode solicitar um
acompanhante especializado. Ficam definidas, também,
sangbes aos gestores que negarem a matricula a

estudantes com deficiéncia, conforme o Artigo 72 “O
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gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista,
ou qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com
multa de 3 (trés) a 20 (vinte) saldrios-minimos”. e, em
caso de reincidéncia, levara a perda do cargo. "Recusar a
matricula ja é algo proibido por lei, a medida reforga isso
e estabelece a punigdo" (MEIRELLES, 2013, p. 1).

Esta lei sancionada em 2012, que levou o nome
de “Lei Berenice Piana”, foi o primeiro caso de sucesso
de legislagdo participativa no Senado pesquisada por
juristas, advogados e estudantes de direito. Possibilita
uma discussdo reflexiva sobre o tema, bem como, a
garantia pelos direitos das criangas autistas.

Por tras de toda discussdo, surge a de matricular
ou ndo criangas autistas em escolas comuns, nela
esconde-se a falta de conhecimento sobre o problema e
as dificuldades que as instituicdes enfrentam para lidar
com a diversidade como um todo. As conquistas que
colocam essa situacdo em xeque foi uma luta
empreendida por pais e gestores no sentido de retirar as
criangas com autismo e suas familias do isolamento
social histérico a que foram submetidas, enquanto
segregadas em escolas especiais.

A inclusdo ndo é um processo tdo simples e nao
se torna realidade apenas com a aprovagao de uma lei, e
nado deve ser apenas um desafio do professor, mas sim
de toda a escola e da rede de ensino, sendo preciso rever
a formagao dos docentes de modo a contribuir com suas
limitagdes e dificuldades em lidar com alunos, sem ou
com necessidades educacionais especiais para que haja
uma mudancga na escola. Neste sentido a escola deve
adaptar-se ao aluno e ndo o inverso. A forma como a
escola lida com a inclusdo revela o tipo de sociedade na
qual esta inserida.

De acordo com Salvador (2015):

O género humano, historicamente
discrimina pessoas com deficiéncia, como
desiguais, insistindo expulsa-los do
convivio, pois ndo os considera
semelhantes, em nome da normalidade
padronizada que referéncia a conduta da
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espécie. Na verdade, por detras desse
preconceito classico estdo estipulados os
requisitos estatisticos para qualificagdo do
normal- ou do anormal por exclusdo —
escondendo uma das mais antigas mazelas
da humanidade: o temor da limitagdo
humana. SALVADOR (2015, p. 20)

Nesta perspectiva a exclusdo é perceptivel, e a
sociedade ainda tenta camuflar o preconceito ao
diferente, disseminando por muito tempo o fato de que
o deficiente (grifo nosso) deveria viver afastado do
convivio com os ditos normais. No entanto a ideia de
inclusdo permitiu que a sociedade mudasse sua visdo
discriminatdria e de incapacidade.

De acordo com Lima (2006):

A forma como a sociedade interage com as
pessoas com deficiéncia se modificou e
vem se transformando ao longo da
histéria. Muitos foram considerados
incapazes, invalidos, inferiores, antes que
fossem vistos como cidaddos de direitos e
deveres [...]. Somente com a modificagdo
da sociedade, propiciada pela interagdo
com as pessoas com deficiéncia, é que se
pode vislumbrar uma sociedade mais
fraterna e cooperativa (LIMA, 2006, p. 27)

O que deve ser feito é abandonar a visdo
preconceituosa de que as pessoas com deficiéncia
devem ser deixadas a margem da sociedade. Eles sdo
sujeitos de direitos e deveres como todos os cidaddos,
sendo necessario que a sociedade busque trabalhar em
cooperagdo para promover uma reflexdo sobre a
inclusdo.

Sassaki (2005) afirma que

O mundo caminha para a construcdo de
uma sociedade cada vez mais inclusiva.
Sinais desse processo de construgdo sdo
visiveis com frequéncia crescente, por
exemplo, na escola, na midia, nas nossas
vizinhangas, nos recursos da comunidade
e nos programas e servigos SASSAKI
(2005, p. 22)
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Vdrias sdo as dimensbGes que envolvem a
inclusdo, mas é, na escola que esta inclusdo acontece em
sua amplitude. Por isso, é preciso, se faz necessario
construir uma rede que dé apoio ao professor da turma
regular, e também, ao professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), como também, ao
coordenador pedagdgico para que trabalhem em
sintonia. Deve ser envolvido diretores, funcionarios, pais
e alunos, de maneira que a escola desenvolva um projeto
inclusivo, onde seja possivel respeitar, valorizando a
aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado é
previsto na Lei n2 7.611, de 17 de novembro de 2011 e

diz que:

O atendimento educacional especializado
deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia
para garantir pleno acesso e participagao
dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da
educacdo especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas
publicas (Art. 2° da Lei 7.611/2011).

Para que a inclusdo ocorra, portanto, é preciso
mais do que a aprovagdo de uma lei. Devem-se rever as
politicas publicas atuais de modo a garantir aos
educadores os conhecimentos, o tempo e a formacdo
necessaria para que o0s alunos ndo sé sejam
matriculados, mas também tenham garantido seu direito
de aprender.

A escola precisa realizar mudancgas procurando
se adaptar tanto no curriculo quanto na elaboragdo de
estratégias a fim de inserir as criangas autistas. A Lei
Federal n° 12.764/12, em seu Art. 2° determina que para
que haja uma inclusdo com qualidade a escola deve

valorizar alguns pontos:

| - Aintersetorialidade no desenvolvimento
das agdes e das politicas e no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro
autista;
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Il - a participacdo da comunidade na
formulagcdo de politicas publicas voltadas
para as pessoas com transtorno do
espectro autista e o controle social da sua

implantagao, acompanhamento e
avaliagdo;
[...] VIl - o incentivo a formagdo e a

capacitac¢do de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno
do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com
prioridade para estudos epidemioldgicos
tendentes a dimensionar a magnitude e as
caracteristicas do problema relativo ao
transtorno do espectro autista no Pais.
(BRASIL, 2012)

Visto que todas as areas — saude, educagado,
assisténcia e previdéncia social, transportes — precisam
trabalharem de forma integrada para que a inclusdo
aconteca. A sociedade precisa participar das ages que
envolvem a inclusdo escolar e, os profissionais
envolvidos devem estar em constante formacdo para
ampliagdo de conhecimento sobre o espectro autista.

Segundo Cunha (2013, p. 16) “O professor é
essencial para o sucesso das acgdes inclusivas, ndo
somente pela grandeza do seu oficio, mas também em
razao da fungdo social de seu papel. O professor precisa
ser valorizado, formado e capacitado”.

O fazer pedagogico requer o pensar e
desenvolver diversas estratégias que promovam a
inclusdo social, familiar e escolar. A socializagdo permite
que aconteca o desenvolvimento e promove o respeito
as diferengas. Sendo assim, a inclusdo escolar quebra
paradigmas.

De acordo com SCHMIDT (2013):

Promover a inclusdo significa, sobretudo,
uma mudanga de postura e de olhar acerca
da deficiéncia. Implica quebra de
paradigmas, reformulagdo do nosso
sistema de ensino para a conquista de uma
educacdo de qualidade, na qual, o acesso,
o atendimento adequado e a permanéncia
sejam garantidos a todos os alunos,
independentemente de suas diferengas e
necessidades SCHMIDT (2013, p. 136)
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Para que aconteca uma inclusdo escolar de
criangas autista é preciso que os professores sejam
capacitados e possam desenvolver ag¢des inclusivas
eficazes. No entanto, o quadro que se apresenta nas
escolas sdo profissionais que ndo possuem dominio
suficiente para desenvolverem um trabalho com
resultados plausiveis.

De acordo com Cunha (2013)

A formagdo do educador e o seu
conhecimento cientifico a respeito do
assunto tornam-se essenciais para a
identificacgdo da sindrome. Da mesma
sorte, sua capacitacdo pedagdgica no
exercicio docente possibilitara uma
educacdo adequada. Apesar de niveis de
comprometimentos dissimilares, é comum
o aluno com autismo apresentar algumas
caracteristicas mais marcantes que
inicialmente poderdo interferir na sua
aprendizagem: o déficit de atencdo, a
hiperatividade, as estereotipias e os
comportamentos disrruptivos (CUNHA,
2013, p. 25).

Além do conhecimento que o professor deve ter
para trabalhar com alunos com TEA, o mesmo deve
conhecer seus alunos, seus afetos, suas agles e seus
interesses. Um dos fatores importantes que podem
contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno autista é a relagdo professor/aluno. As criancas
com TEA possuem um déficit de atengdo por este motivo
o professor deve elaborar atividades lidicas a fim de
prender a atengdo e promover a participagdo nas

atividades propostas.

Cunha (2013) afirma que,

Trabalhos artisticos estimulam o foco de
atencdo de qualquer aprendente, pois
demandam proficuamente a
concentragdo, servindo como mediagdo
pedagdgica. Na pintura, no desenho, nas
atividades com massa ou na musica, os
canais sensoriais sdao os melhores
receptores da aprendizagem (CUNHA,
2013, p. 26).
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Algumas agdes precisam ser levadas em conta,
até porque as estereotipias, como, alegria, frustagdo,
ansiedade e excitagdo podem causar regressdo e
bloqueio das a¢des motoras, assim como irritagcao e
cerceamento. A inclusdo escolar deve ser trabalhada a
partir da rotina da prépria crianga, levando em conta
suas  vivéncias  didrias  proporcionando  uma
aprendizagem significativa, pois, como afirma Freire,
(1992, p. 11) “a leitura de mundo procede a leitura da
palavra”.

E possivel verificar que a Lei Berenice trouxe
avangos para que a inclusdo escolar da crianga autista
aconteca levando os pais a matricularem seus filhos nas
escolas regulares. No ambito da escola permitiu que os
gestores refletissem sobre a forma como esta inclusdo
deveria acontecer e os professores buscassem
formacgGes que contribuissem para a pratica pedagdgica
inclusiva.

Portanto, nesta préxima secdo sera
apresentado um pano de fundo sobre a inclusdo

educacional em toda a sua trajetoria.

A INCLUSAO EDUCACIONAL

Em alguns paises, a educagdo inclusiva é vista
como uma forma de servir criancas com deficiéncia no
ambiente da educagdo geral. Internacionalmente,
contudo, é vista de forma cada vez mais ampla, como
uma reforma que apoia e acolhe a diversidade de todos
os estudantes (UNESCO, 2001). O objetivo da inclusdo
educacional deve ser eliminar a exclusdo social, que é
consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de
raga, classe social, etnia, religido, género e habilidade
(VITELLO; MITHAUG, 1998), que se expressa na escola
como reproducdo do que ocorre na sociedade. Dessa
forma, a inclusdo parte do principio que todos sdo iguais,
tendo a crenca de que a educagdo é um direito humano

basico e o fundamento para uma sociedade mais justa,
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portanto, deve acolher e beneficiar a todos
indistintamente, mas com alternativas diferenciadas.
Diversos foram os momentos que marcaram a
educacao especial: o teoldgico, o metafisico, o médico-
psicoldgico, o educacional e o inclusivo. De acordo com
Pessoti (2001) até a expansao do Cristianismo na Europa
a pessoa com deficiéncia era rejeitada e até morta sem
nenhuma crise de ética. Somente com o advento do
Cristianismo que o papel de cuidar passou a ser da Igreja
segregando estas pessoas em asilos ou hospicios. Este
momento é o teoldgico, onde a responsabilidade pelo
nascimento da pessoa com deficiéncia era de Deus, por
isso somente a igreja poderia tomar para si a

responsabilidade do cuidado.

Sobre este momento Campelo (1990) diz que,

Os doutores da igreja tinham um
entendimento contraditério e minimizado
das pessoas com deficiéncia. Enquanto
Santo Agostinho atribuia a deficiéncia
mental a culpa, a punicdo e expiagdo dos
antepassados pelos pecados cometidos
sdo Tomas de Aquino, seis séculos mais
tarde, propde outra explicacdo para a
deficiéncia, ou seja, € uma espécie de
deméncia natural ndo é absolutamente um
pecado. (CAMPELO, 1990, p. 81)

A transicdo do momento teoldgico para o
metafisico trouxe para a pessoa com deficiéncia um olhar
clinico abrindo espago para o tratamento médico. Com
os ideais da educagdo para todos e obrigatoriedade
escola, tanto os Estados Unidos, quanto a Franga
iniciaram os testes de inteligéncia. Alfredo Binet e
Thomas Simon criaram os testes padronizados que
através de seus resultados determinava a inteligéncia da
crianca e se ela podia ou ndo ingressar na escola. O
instrumental conhecido por Quociente de Inteligéncia —
Ql e tinha como meta graduar as inteligéncias mentais.

De acordo com VIAL apud CAMPELO (1990)

O Binet/Simon é o instrumento cientifico
construido para permitir a triagem rapida
das criangas em duas categorias: de um
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lado os que podem seguir a escola comum,
do outro, aqueles que se supunha ndo
poderem tirar proveito dela Estes sdo os
chamados débeis mentais ou retardados
intelectuais (VIAL apud CAMPELO, 1990, p.
21).

Os resultados destes testes serviam também
para mascarar outros fatores como desnutricdo,
problemas neurolédgicos e psicolégicos, criando um
rotulo de disfungdo cerebral minima para aquelas
criangas que possuiam por diversos fatores dificuldade
de aprendizagem. Sendo assim, predominou o modelo
médico e surgiu um padrao classificatdrio, onde aqueles
que se desviavam deste padrdo possuiam uma disfungdo
cerebral (DCM), hoje conhecida como, dislexia, disgrafia,
discalculia, desortografia, afasia com ou sem
hiperatividade (BOSSA, 2000). Que ndo eram submetidos
aos mesmos testes e aparatos médicos.

Desta forma o fracasso escolar poderia ser
explicado até porque, estes casos estavam sempre
presentes em criangas oriundas de classes populares.
Portanto, tanto os pais quanto as criangas se
conformavam com o diagndstico dado, sendo que as
deficiéncias visuais, auditiva, fisica, mental e/ou multipla
estavam ligadas a segregamento e a exclusao.

Sendo assim era preciso repensar a educa¢ao
oferecida aqueles que possuiam algum tipo de
deficiéncia. Entdo na década de 70, o Modelo Médico
Psicoldgico foi substituido pelo Modelo Educacional ou
Modelo Diagndstico Prescritivo que tinha como centro
de discussdo a utilizagdo de métodos, procedimentos e
técnicas de ensino levando em conta as dificuldades do
aluno. Neste modelo a énfase é dada ao ensino, sem
intervir nos problemas de

rotulos, procurando

comportamento e/ou de aprendizagem.

A corregao deve ser vista como resultado
final do processo diagndstico e de
prescricdo. Sendo o diagndstico um
conjunto de informagdes que permitem o
delineamento das caracteristicas das
criangas; a prescricdo envolve o processo
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de determinacdo de que estratégias de
ensino, métodos e materiais irdo ajudar
melhor a ensinar ou a modificar seu
comportamento (PLAYNE, 1989 apud
CAMPELO, 1990, p. 44)

A educagdo especial viveu nesta época um
conflito entre o modelo segregativo e excludente e o
modelo inclusivo ainda desconhecido. A educagdo
especial na perspectiva contemporanea cumpre o seu
papel de democratizar o ensino quando abre as portas
das escolas para todos e, em contraponto, responde ao
processo de segregacdo da crianca “diferente”,
legitimando a ac¢do seletiva da escola regular (BUENO,
1993).

Na atualidade a educagdo inclusiva é concebida
no aluno, onde se busca novas formas de ensinar,
levando em conta as especificidades do aprendente e
valorizando a proposta democratica de uma educagao
para todos (MONTOAN, 2001)

Retrocedendo um pouco, o movimento em
favor da educacdo inclusiva foi fortalecido pelos eventos
internacionais, fundamentados na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos, elaborada pela Organizacdo das
NacgGes Unidas (ONU), em 1948.

Na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
os direitos humanos enumerados podem ser
classificados em trés grandes categorias: a primeira delas
compreende os direitos civis relativos a protecdo da
integridade fisica, psicolégica e moral dos individuos,
visando preserva-los de abusos, da tortura ou da
ditadura. Em uma segunda categoria, encontram-se os
direitos econGmicos, sociais e culturais que permitem as
pessoas participar ativamente da sociedade, como o
direito a educagdo, ao trabalho, ao lazer e a uma
remunerac¢do decente.

Finalmente, os direitos politicos constituem a
terceira categoria e se referem ao exercicio de poder nas
atividades publicas da nagdo, em uma sociedade

democratica. A histdéria da inclusdo social das pessoas

com deficiéncia corresponde ao reconhecimento
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progressivo e ao exercicio crescente destas trés
categorias de direitos, apesar de que logo apds a sua
adogdo, desenvolveu-se um lento processo de
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia
(TREMBLAY, 2006).

Em margo de 1990, em Jomtien, na Tailandia foi
realizada a  Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos, convocada pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef), o
Programa das NagGes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e o Banco Mundial no intuito de incentivar todos
os paises do mundo na formalizagdo de um compromisso
a favor da educagdo para o combate a crise educacional.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994),
outro documento oriundo de evento internacional,
representa um marco referencial para as novas
tendéncias educacionais e, principalmente, para a
educacdo especial, advogou o direito a uma educacgdo
para todas as pessoas com deficiéncias. A declaragdo
menciona a importancia e a necessidade de se educarem
algumas criancas em escolas especiais e/ou salas
especiais em escolas comuns em torno do combate a

exclusdo escolar e da luta para reduzir a taxa de

analfabetismo.

Reconvocando as vdrias declaragdes das
Nagdes Unidas que culminaram no
documento das Nagdes Unidas "Regras
Padrdes sobre Equalizagao de
Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias", o qual demanda que os
Estados assegurem que a educagao de
pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional
(UNESCO, 1994, p. 1).

Tendo em vista o que defende a Declara¢do de
Salamanca, compreendemos que se faz necessario
transformarmos as escolas em verdadeiros ambientes
inclusivos para que se tornem espagos vivos de

acolhimento e de formagdo para todos os alunos. Apenas
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o acesso de todos as escolas, sem garantir o
prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada
aluno for capaz de atingir, ndo é o suficiente.

Segundo Mantoan (2003), condicionar a
insercdo da matricula de um aluno em uma escola ou
classe especial, ndo é inclusdo, pois para que a mesma
acontega nao podermos impor uma identidade, uma
capacidade de aprender, sem levar em conta suas
caracteristicas pessoais. Inclusdo deriva de sistemas
educativos que ndo sdo recortados nas modalidades
comuns e especiais. Para que se possa realmente
caminhar em dire¢do a inclusdo escolar, é necessario que
sejam realizadas muitas mudangas no sistema e na
instituicdo de ensino, para que sejam capazes de romper
com o que estd impedindo a possibilidade de modificar
os sistemas educacionais em favor de uma educacgdo
mais humana, mais democratica.

As grandes inovagBes sdo, muitas vezes, a
concretizacdo do 6bvio, do simples, do que é possivel
fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem muitas
resisténcias. Inovar ndo tem necessariamente o sentido
do inusitado (MANTOAN, 2003).

Inovar implica em esforgos, e para que a
inclusdo ocorra é necessario modernizagdo,
principalmente das condi¢Ges atuais da maioria de
nossas escolas (especialmente as de nivel basico),
reconhecendo que grande parte das dificuldades resulta
no modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada.

Nas redes de ensino publico e privado foram
adotadas diversas medidas inclusivas de organizagao
escolar, que se observadas a partir de trés angulos,
veremos as mudangas realizadas: o dos desafios
provocados por essa inovagao; o das agdes no sentido de
efetiva-la nas turmas escolares, incluindo o trabalho de
formagdo de professores; e, finalmente, o das
perspectivas que se abrem a educagdo escolar, a partir

da implementacdo de projetos inclusivos (MANTOAN,

2003).
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Mudar a escola é enfrentar muitas frentes
de trabalho, cujas tarefas fundamentais, a
meu ver, sdo: ® Recriar o modelo educativo
escolar, tendo como eixo o ensino para
todos; ® Reorganizar pedagogicamente as
escolas, abrindo espagos para que a
cooperagdo, o didlogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por professores,
administradores, funcionarios e alunos,
porque sdo habilidades minimas para o
exercicio da verdadeira cidadania; e
Garantir aos alunos tempo e liberdade
para aprender, bem como um ensino que
n3ao segrega e que reprova a repeténcia; ®
Formar, aprimorar continuamente e
valorizar o professor, para que tenha
condicBes e estimulo para ensinar a turma
toda, sem exclusbes e excecles
(MANTOAN, 2003, p. 33).

Como visto, a inclusdo escolar para o aluno com
autismo em classes comuns da rede regular de ensino
ndo é uma tarefa facil, embora seja um caminho sem
volta, e é importante avangar na constru¢do de uma
pratica pedagdgica que contemple as especificidades, de
modo a garantir aos educadores os conhecimentos, o
tempo e a formagdo necessaria para que os alunos nao
s6 sejam matriculados, mas também tenham garantido
seu direito de aprender.

A inclusdo é um processo educacional onde
todas as criangas sejam deficientes ou ndo estudem
juntas, com o apoio necessario, na idade adequada na
escola regular. Assim, incluir uma criangca com
necessidades especiais ndo é deixa-la em uma sala
especial e, s6 a levar para a sala regular em determinados
momentos ou mesmo, deixa-la em uma sala sem o apoio
necessario para seu aprendizado.

De acordo com Fagundes (2001)

O sucesso da inclusdo depende da
avaliagdo constante do processo, da
flexibilidade da equipe multidisciplinar
para alterar programas e do apoio da
familia, da escola e da comunidade.
Partindo do pressuposto, que a inclusdo é
um processo lento, pois precisa de um
trabalho interdisciplinar com as varias
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areas possibilitando o desenvolvimento
cognitivo do Portador de Necessidade
Especial. (FAGUNDES, 2001, p. 34)

A partir deste pensamento a crianca com
deficiéncia ndo deve ser vista de forma isolada, mas sim,
a partir de suas relagdes sociais, pois, nas trocas a sua
identidade se ressignifica e concretiza positivamente.

E necessario reafirmar que a Declaracdo de
Salamanca (1994) que toda crianga deve estar inserida

no ensino regular, independentemente de sua

deficiéncia, sua origem social ou cultural.

Conforme Vieira (2005):

Os signatarios da Declaragdo, entretanto,
ndo poderiam ficar insensiveis aos desafios
e dificuldades tedrico-praticas para uma
efetiva implementagdo de uma politica de
educacgado inclusiva, assim como das reais
condi¢Oes de atendimento da maioria dos
paises do mundo, calcados em programas
segregacionistas, através de classes e
escolas especiais, sem contar o grande
numero de criangas deficientes que ainda
ndo tem garantido o acesso a qualquer tipo
de escolarizagdo (VIEIRA, 2005, p.23)

Sendo assim, se em alguns momentos
apresentasse a obrigatoriedade de os pais matricularem
seus filhos na escola regular, deixa uma brecha para que
outros ndo matriculem, caso exista algum fato que
possibilite esta auséncia da crianga na escola.

De acordo com Vieira (2005)

Embora a escola abra espago para a nao
inclusdo de alunos com necessidades
especiais, em casos determinados,
considera esta abertura como excegao, na
medida em que assevera que O
encaminhamento de criangas a escolas
especiais ou a classes especiais ou a
sessOes especiais dentro da escola em
cardter permanente devera constituir
excecdo, a ser recomendado somente
naqueles casos menos frequentes onde
fique claramente demonstrado que a
educacdo na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou
sociais da crianga ou quando sejam
requisitados em nome do bem-estar da
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crianca ou de outras criangas (VIEIRA,
2005, p. 24)

A garantia por parte da Declaragdo da existéncia
da Educacgdo Inclusiva como forma de levar a educagao
para todos deve ser uma politica governamental cobrada
pela comunidade em geral.

Este direito conquistado ao longo dos anos deve
passar por um processo de fortalecimento, onde as
criangas com deficiéncia legitimem o direito com sua
presenca na escola validando assim, a conquista através
das lutas de todos os envolvidos. As leis sé sdo validas
quando cumpridas e este é o maior desafio, fazer valer o
direito conquistado. Na proxima secdo serd apresentado
um relato de como se dd esta inclusdo do aluno autista

na escola.

O ALUNO COM AUTISMO E SUA INCLUSAO NA ESCOLA

Ao falar sobre educacgdo inclusiva da pessoa com
“Transtorno do Espectro Autista” ndo significa apenas
deter-se no mero desejo do autista e de seus familiares,
ou mesmo, no dever da escola, mas sim, o de buscar
através da fundamentacdo legal, o efetivo exercicio
deste direito. S3o os decretos, leis, declaragGes e
diretrizes que fundamentam a inclusdo na rede regular

de ensino.

O debate sobre a Educagdo Especial e
Inclusiva no Brasil ganhou folego durante a
tramita¢do do Plano Nacional de Educacao
(PNE), que traca 20 metas para o pais
cumprir em dez anos. A principal polémica
ocorreu por conta da possibilidade de as
criangas e jovens com deficiéncia serem
matriculadas em escolas especiais e nao
obrigatoriamente na rede regular de
ensino. Na redacdo final da meta, essa
opc¢ao foi mantida.  Organizagdes
especializadas no tema afirmam que o
texto do PNE fere tratados internacionais
sobre o tema, assinados pelo Brasil
(BRASIL, 2001)
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De acordo com Martinez (1997, p. 74), “O
sucesso do processo de inclusdo escolar depende de
fatores de diferentes ordens (estruturais, ideoldgicos,
politicos, técnicos) [...]. No trabalho pedagdgico, essa
necessidade faz-se mais evidente por ser o espago onde
a inclusdo se efetiva.”

E através do respaldo legal que a
inclusdo no ensino regular se efetiva abrindo a
possibilidade de que, quando necessario os alunos terem
um profissional especializado, sendo possivel assim,
desenvolver suas habilidades.

A Declaragdo de Salamanca (1994) defende que
escolas comuns com orientagdo inclusiva podem
proporcionar uma educacdo eficaz para a maioria das
criangas, melhorando sua eficiéncia e,
consequentemente, o custo-beneficio de todo o sistema
educacional, sendo o meio mais eficaz para combater
atitudes discriminatdrias, na construgdo de uma

sociedade inclusiva capaz de garantir uma educagao para

todos. (UNESCO, 1994).

Principio fundamental da escola inclusiva é
o de que todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam
ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de
seus alunos, acomodando ambos os estilos
e ritmos de aprendizagem e assegurando
uma educagdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de
ensino, usam de recurso e parceria com as
comunidades (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

O propésito legal da Declaracdo de Salamanca
possibilita a inclusdo da pessoa com deficiéncia a uma
educacdo de qualidade no ensino regular, respeitando
suas especificidades, utilizando para isso recursos
adequados e um curriculo escolar voltado para o
necessidade ou

individuo independente de sua

dificuldade.
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A Convencdo da Guatemala (1999),
promulgada no Brasil pelo Decreto n®
3.956/2001, afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que
as demais pessoas, definindo como
discriminagdo com base na deficiéncia
toda diferenciagdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto  tem
importante repercussdo na educagdo,
exigindo uma reinterpretacdo da educagao
especial, compreendida no contexto da
diferencia¢do, adotado para promover a
eliminagdo das barreiras que impedem o
acesso a escolarizagdo (BRASIL, 2007).

Internacionalmente, a educagdo inclusiva é vista
de forma cada vez mais ampla, como uma reforma que
apoia e acolhe a diversidade entre todos os estudantes,
enquanto que em alguns paises, a educagdo inclusiva é
vista apenas como uma forma de servir somente criangas
com deficiéncia no ambiente da educagdo geral.
(UNESCO, 2001).

A educacgdo inclusiva comega a partir da crenga
de que a educagdo é um direito humano bdasico e o
fundamento para uma sociedade mais justa com o
objetivo da inclusdo educacional eliminar a exclusdo
social, que é consequéncia de atitudes e respostas a

diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género

e habilidade (VITELLO; MITHAUG, 1998).

Incluir ndo é soé integrar [...] ndo é estar
dentro de uma sala onde a inexisténcia de
consciencializagdo de valores e a aceita¢do
ndo existem. E aceitar integralmente e
incondicionalmente as diferengas de
todos, em wuma valorizagdo do ser
enquanto semelhante a nés com igualdade
de direitos e oportunidades. E mais do que
desenvolver comportamentos, é uma
questdo de consciencializagdo e de
atitudes (CAVACO, 2014, p. 31).

O ato de incluir o aluno autista vai desde a
matricula até a reflexdo sobre a importancia da

permanéncia na escolar regular, deste aluno, sendo
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necessario envolver a todos no recebimento e aceitagdo
para que o trabalho seja realizado de forma consciente.

De acordo com Carvalho (1999, p. 37) “[...] para
que, em nossas escolas, o ideal da integracdo de todos,
ou da ndo exclusdo de alguns, torne-se realidade, é
preciso trabalhar todo contexto em que o processo deve
ocorrer. Do contrario, corre-se o risco de contribuir para
maiores preconceitos em torno dos deficientes.”

Visto que a crianga com autismo ¢é
constantemente estigmatizada, todos atribuem a ela
gestos como balangarem o corpo, olharem para seus
dedos fixamente e viverem em um total isolamento ndo
se pode isola-los. De acordo Gdmez; Teran (2014, p. 543):
"A separagdo dos individuos com autismo de um
ambiente normal contribui para agravar os seus
sintomas. As criangas com autismo tém necessidades
especiais, mas devem ser educadas com as minimas
restricdes possiveis"

Proporcionar as criangas com autismo
oportunidades de conviver com outras da mesma faixa
etdria na escola possibilita o estimulo as suas
capacidades interativas, tornando-se um espago de
aprendizagem e desenvolvimento social, impedindo o
isolamento continuo (HOHER CAMARGO; BOSA, 2009).

Desse modo, acredita-se que a convivéncia
compartilhada da crianga com autismo na escola, a partir
da sua inclusdo no ensino comum, possa oportunizar os
contatos sociais e favorecer ndo s6 o seu
desenvolvimento, mas o das outras criangas, na medida
em que estas Ultimas convivam e aprendam com as
diferencgas respeitando as singularidades de cada crianga
(HOHER CAMARGO; BOSA, 2009).

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 1992, p. 24) afirma
que o individuo sé se constitui como ser humano na sua
relagdo com o outro social: para se humanizar, precisa
crescer num ambiente social e interagir com outras
pessoas, para que de maneira dialética haja a construgao
da sua personalidade. A aquisicdo da linguagem mostra

gue o desenvolvimento psicoldgico humano e todas as

fungbes superiores sdo originadrias das relagGes reais
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entre os individuos, que vao tomando formas mais
complexas a medida que o sujeito vai interagindo com o
meio social e as relagdes mediadoras (CHIANELO, 2008).
A vida social é instrumento necessario e indispensavel
para o desenvolvimento integral do homem.

De sua parte, Klinta (2001) afirma

[...] no encontro com criangas com
necessidades especiais é necessdrio usar
também uma maneira especial. E
importante que a crianga seja tratada a
partir de suas possibilidades e que
experimente o sentimento de ser bem-
sucedida, de que é capaz no seu meio-
ambiente e, talvez, também junto com
outras criangas. (KLINTA, 2001, p. 27)

Para Monte e Santos (2004) para que haja
realmente uma inclusdo escolar com qualidade é preciso
utilizar métodos que levem em conta as individualidades
de cada um. Existem alguns métodos que podem ajudar

na inclusdo da crianga autista, como: TEACCH -

Tratamento e Educag¢do para autistas e criangas com

N

deficiéncias relacionadas a comunica¢do, Sistema de
Comunicagdo através de troca de figuras — PECS (The
Picture Exchange Comunication System), ABA — Andlise
Aplicada do Comportamento e o programa Son-Rise.

De acordo com Orru (2007)

O programa TEACCH visa indicar,
especificar e definir de maneira
operacional os comportamentos que
devem ser trabalhados. Ele possibilita o
desenvolvimento de repertdrios que sdo
usados para avaliar os aspectos referentes
a interacao e organizagao do
comportamento, além do
desenvolvimento do individuo nos
diferentes niveis. O ambiente é totalmente
manipulado pelo professor ou pelo
profissional que atua com o autista,
visando ao desaparecimento ou a redugdo
de comportamentos inadequados a partir
de reforco positivo. O método TEACCH
utiliza estimulos audiovisuais visuais e
audiocinestesicovisuais? para produzir
comunicagao [...] A metodologia de ensino
se da a partir da condugdo das maos do
aluno que faz uso dos simbolos, em um
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continuo direcionamento de sua acgdo até
que se encontre em condi¢Bes (ou se
mostre capaz) de realizar a atividade
proposta sozinha, porém, com o uso do
recurso visual. (ORRU, 2007, p. 61)

Este método buscar ajustar o comportamento
da crianga autista diante das situa¢Ges apresentadas nas
fotos, nos sons e nos outros meios utilizados.

J& o método ABA - Andlise Aplicada ao

Comportamento que de acordo com Cunha (2014)

O método ABA visa ensinar ao autista,
habilidades que ele ainda ndo possui, por
meio de etapas cuidadosamente
registradas. Cada habilidade é apresentada
associando-a a uma indicagdo ou
instrugdo. Quando necessario, dar-se-3a
apoio para obtenc¢do das respostas, porém
devera ser retirado, tao logo seja possivel,
para possibilitar a autonomia. Dentro dos
padrées da intervengdo comportamental,
a repeticdo é importante na abordagem
ABA, bem como o registro exaustivo de
todas as tentativas e dos resultados
alcancados. A resposta adequada do
aprendente tem como consequéncia a
ocorréncia de algo agradavel para ele e por
meio de reforco e repeticdo, inibe-se o

comportamento incorreto,
recompensando sempre de forma
consistente as  atitudes desejadas.

(CUNHA, 2014, p. 74)

E um método que pretende observar, analisar e
explicar a associagdo do comportamento da crianga
autista com a aprendizagem, visando a mudanga do
comportamento especificos em detrimento ao
comportamento global apresentado.

O método PECS objetiva estimular a crianga
autista a comunicar-se a partir da percep¢do que ela
propria desenvolve através de figuras. Os métodos

anteriormente  apresentados possuem o foco
comportamental promovendo a independéncia da
crianga autista.

Além destes métodos, existe o Programa Son-

Rise. Sobre este programa Cunha (2014) diz que:
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(...) em seu conjunto apresenta técnicas e
estratégias, que visam a interagdo
espontanea e

o relacionamento social. Através do
programa Son-Rise, os pais e professores
aprendem de forma satisfatéria com a
crianga autista, buscando assim, o
desenvolvimento cognitivo e emocional da
mesma. Programa Son-Rise procura ir até
a pessoa com autismo. Prop8e ser uma
ponte entre o autista e o cotidiano.
Interagindo a partir dos seus afetos, o vé
como um ser que precisa ser amado e
compreendido com base em sua realidade,
para que possa haver comunicagdo e
interagdo social. (CUNHA, 2014, p. 76)

Neste programa ¢é enfatizado o afeto,
priorizando o desenvolvimento social e cognitivo, sendo
assim, o maior diferencial dos métodos TEACCH, ABA e
PECS, pelos mesmos apresentarem  técnicas
comportamentais na busca do desenvolvimento da
crianga autista.

N3do se pode falar em inclusdo sem mencionar o
papel do educador, sendo necessario a formagdo,
dedicagdo e preparo do mesmo. Para Santos (2010) a
formacdo dos professores é primordial no trabalho
voltado para a crianga com deficiéncia, pois s6 assim,

acontecerd uma inclusdo efetiva.

Para Cunha (2014)

Ndo ha como falar em inclusdo sem
mencionar o papel do professor. E
necessario que ele tenha condi¢Ges de
trabalhar com a inclusdao e na inclusdo.
Sera infrutifero para o educador aprender
sobre dificuldades de aprendizagem e
modos de intervengdo psicopedagdgica se
ndo conseguir incluir o aluno. (CUNHA,
2014, p. 101)

Repensar e ressignificar a prépria concepgdo do
educador é o grande desafio para que a formacdo de

professores para a educacdo inclusiva obtenha éxito.




O sucesso da aprendizagem estd em
explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposi¢des naturais de
cada aluno. As dificuldades e limitagGes
sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem
restringem o processo de ensino, como
comumente se deixa que acontega
(MANTOAN, 2003, p. 38).

Reafirma-se a crenga na capacidade da pessoa
autista se desenvolver, comunicar-se e, principalmente,
ser feliz, autbnoma e, mesmo, independente. Acredita-
se que através da intensa participagdo da familia na
escola é possivel superar as barreiras de comunicagdo,
que é peca-chave na educacdo dessas criangas.
Concordar com prognodsticos generalizadores que
rotulam e condenam criangas a um futuro sombrio,
afirmar que a vida se limita a uma sentenca ditada pelos
genes é uma visdo reducionista. Como dizia Feuerstein
(2008), “os cromossomos n3o tém a ultima palavra.”

Antes de ser abordado por Kanner em 1943, o
autismo era tratado como “esquizofrenia infantil”.
Conforme os estudos foram evoluindo o diagndstico
mudou para “transtorno Invasivo de Desenvolvimento”
sendo que este termo tem sido adotado desde 1980
(BOSA, 2000). As causas sdo desconhecidas, no entanto,
o autismo foi dividido em dois segmentos: psicogenética
e bioldgica. Para Marinho e Merklen (2009) as causas
além de hereditdrias podem ser também ambientais.
Eles afirmam também que ndo tem como separar o
desenvolvimento afetivo, cognitivo da esséncia bioldgica
de cada individuo, sendo, portanto, necessario utilizar
uma abordagem educativa diferenciada. Sendo
necessario levar em conta estes trés tipos de
desenvolvimento para verificar qual a melhor
metodologia de ensino.

De acordo com Freire (1993) alfabetizar ndo é
apenas decodificar letras e simbolos, mas sim,
desenvolver a capacidade de realizar a leitura de mundo.

O ensino da crianca autista deve levar em conta esta

capacidade, a de ler o mundo ao seu redor. E as metas a
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serem alcangadas através do ensino sdo a independéncia
pessoal e a responsabilidade social. Estes objetivos
implicam progressos nas capacidades sociais e
cognitivas, habilidades de comunicagdo verbal e nao
verbal e habilidades adaptativas; redugdo das
dificuldades comportamentais; e generalizagdo de
habilidades em vérios ambientes (GALVAO FILHO, 2012).

O fato de alunos autistas possuirem algumas
limitagdes ndo quer dizer que ndo possa ser alfabetizado.
A alfabetizagdo pode ocorrer desde que o professor saiba
qual o melhor método a ser utilizado, o que mais se
adequa no desenvolvimento do aprendizado. Para isso é
necessario que o professor conheca as especificidades do
autismo para poder intervir com eficdcia.

A préxima secdo contera um relato sobre o que
caracteriza o autismo, sua descricdo e como é possivel
identificar, além de relatar o processo histérico dos

estudos sobre o autismo e como se revela o

comportamento de uma crianga autista.

CARACTERIZAGAO DO AUTISMO

A palavra autismo originou-se no grego
“syndromé” que tem como significado “reunido”, ou
seja, um conjunto de sinais e sintomas de uma
determinada patologia ou condigdes. (SUROS, 2009)

E também uma palavra grega na perspectiva
etioldgica onde o prefixo “autos” tem o sentido de “Eu
proprio” tendo uma relagao direta com uma perturbacdo
global de desenvolvimento humano, que traz como
caracteristica principal o isolamento do individuo do
“mundo exterior” e o fato dele centrar em si mesmo. Ao
acrescentar o sufixo ismo da a ideia de orienta¢do ou
estado. (OLIVEIRA; ARAGAO, 2011)

O Autismo é mais conhecido como Disturbios do
Espectro do Autismo (Autistic Spectrum Disorder - ASD) é
um distirbio do desenvolvimento que normalmente
surge nos primeiros trés anos de vida, atingindo a
comunicagdo, a interagdo social, a imaginagdo e o

comportamento, sendo uma condi¢do que prossegue até
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a adolescéncia e vida adulta, contundo as criangas

continuardo a demonstrar progresso no
desenvolvimento, se forem estimuladas desde cedo
(WILLIAMS, 2008).

As primeiras publicagdes escritas que
descreveram de forma sistematizada o que compdem o
quadro diagndstico do autismo infantil foram verificadas
através de suas caracteristicas ou sintomas
comportamentais, e a definem como uma sindrome, e
foram realizadas através dos estudos de Leo Kanner em
1943 e Hans Asperger em 1944 (LEBOYER, 1995 e
BAPTISTA & BOSA, 2002).

Segundo KANNER, 1943, p.242 apud BOSA, “[...]
o disturbio fundamental mais surpreendente,
‘patogomico’ é a incapacidade de as criancas com
autismo estabelecerem relagdes de maneira normal com

as pessoas e situagdes desde o principio de suas vidas”.

A maioria das pessoas (e, de fato, dos
médicos), se questionada sobre o Autismo,

faz uma imagem de uma crianga
profundamente incapacitada, com
movimentos estereotipadas, talvez

batendo com a cabegca, com uma
linguagem rudimentar, quase inacessivel:
uma criatura a quem o futuro ndo reserva
muita coisa. (SACKS, 1995, p. 255)

Em suas pesquisas, (KANNER apud BOSA, 2002,
p.23) constatou através de um estudo com 11 criangas (2
anos e 4 meses a 11 anos) que as mesmas tinham a
inabilidade no relacionamento interpessoal o que as
diferenciava em relagdo as outras sindromes
psiquiatricas, como a esquizofrenia. Os resultados desta
pesquisa mostraram que as criancas pesquisadas
apresentavam: 1) auséncia de linguagem ou
incapacidade no uso significativo da linguagem; 2)
ecolalia; 3) extrema dificuldade para estabelecer vinculos
com pessoas ou situagdes; 4) recusa de comida; 5)
repeticdo de atitudes; 6) boa memdria mecanica; 7)

manipulacdo de objetos; 8) fisico normal; 9) reacdo de
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horror a ruidos fortes e movimentos bruscos (BRASIL,
2013). Através desta pesquisa descrita por Kanner foi
formado o quadro classico de caracteristicas do
Autismo, que foram amplamente difundidas entre os
profissionais no final da década de 60 até os dias atuais.

O austriaco, Hans Asperger (1906-1980),
comecgou a utilizar a palavra autismo para definir um
"espectro de disturbios", inserido dentro do disturbio de
Asperger. Suas convicgbes eram de que o autismo
advinha de uma relagdo existente entre os fatores
genéticos, bioldgicos e fatores ambientais (FLEISCHER;
GRINKER, 2010).

De acordo com a Associagdo Amigos do Autista
(AMA, 2012), em 1944, Hans Asperger realizou sua
pesquisa, classificando a Sindrome de Asperger que é um
dos espectros mais conhecidos do Autismo. Para ele
embora os sintomas e problemas sofram mudangas ao
longo do tempo, o problema na maioria dos casos ndo
acaba. Ela que “no curso do desenvolvimento, certas
caracteristicas predominam ou recuam, de modo que os
problemas apresentados mudam consideravelmente”.

De acordo com Vila et al (2009), a Sindrome de
Asperger é uma perturbagdo ndo muito comum,
dificultando o seu diagndstico devido a inaptiddo dos
profissionais, professores e educadores de conhecerem
0s sinais e sintomas.

Asperger realizou as descrigdes de alguns casos
clinicos, classificando os aspectos fisicos e
comportamentais, o desempenho nos testes da
inteligéncia, levando em conta a abordagem educacional
utilizada nestes individuos e seu histérico familiar. A
partir desta perspectiva histdrica, torna-se evidente que
existe uma intima ligagdo com as caracteristicas
psiquidtricas da esquizofrenia, devido os tracos de
isolamento social. Sendo que, atualmente a ideia de
psicose deixa de existir encaminhando-se para
transtorno de desenvolvimento. (TAMANAHA et al,
2009).

E muito dificil separar a Sindrome de Asperger

(SA) do autismo produzindo duvidas questionaveis
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devido as causas apresentadas, sendo impossivel
confirmar quais os fatores que levaram o surgimento de
uma ou de outra. Tanto a Sindrome de Asperger quanto
o Autismo apresentam sintomas que apresentam
complicagOes nas dreas de interagdo social, da linguagem
e do repertério comportamental, principalmente das
habilidades sociais. Sendo que a principal modificagado,
entre as duas patologias, € que na caracteristica da
Sindrome de Asperger ndo estar presente o
desenvolvimento cognitivo e deficiéncia de linguagem.

Atualmente o diagndstico do Autismo Infantil é
feita por especialistas, baseados nos manuais de
diagnoéstico, como o Manual de Diagndstico e estatistico
das perturbagdes mentais (DSM-IV), da Associagdo
Americana de Psiquiatria, e pela Classificacdo
Internacional de Doengas (CID-10).

O Autismo Infantil é caracterizado pelo
desenvolvimento anormal ou alterado que se manifesta
antes dos trés anos de idade, em pelo menos uma das
trés areas: interagao social; linguagem e comunicagao; e
padrées restritos, repetitivos e estereotipados de
comportamento (busca de regularidade) descrito nos

manuais como transtorno invasivo no DSM-IV, e global

no CID 10, do desenvolvimento.

Criangas e jovens que recebem este
diagndstico mostram  distirbios em
interacdo social, comunicagdo e
brincadeiras imaginativas antes dos trés
anos de idade, bem como
comportamentos, interesses e atividades
estereotipados (WILLIAMS, 2008, p. 21).

Umas das principais caracteristicas do Autismo
é a “Cegueira Mental” no qual as pessoas com autismo
tém grande dificuldade de entender o ponto de vista ou
as ideias ou sentimentos alheios. Para alguns
pesquisadores eles denominam a “Cegueira Mental”

como “A Teoria da Mente” (TOM) que representa um
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atraso de desenvolvimento caracterizado pela habilidade
de fazer suposi¢cOes precisas sobre o que os outros
pensam ou sentem ou nos ajuda a prever o que fardo.

Criangas com Autismo tém dificuldades com a
imaginacdo, percepgdo temporal, planejamento e
memodria que estdo relacionadas entre si em todas as
quatro areas, o que pode desencadear dificuldades
constantes com a capacidade de planejar o futuro e
entender o decorrer do tempo.

Para que se possa compreender as reais
necessidades de uma crianga com autismo é necessario
conhecer as principais caracteristicas que impedem o
desenvolvimento das aptiddes sociais como: Dificuldade
de Linguagem; Cegueira Mental; Entender a esséncia que
significa compreender o sentido geral das coisas que vao
além dos detalhes e padrdes no ambiente; Interesses
Sensoriais, Interesses Especiais e Comportamentos
Repetitivos; Ansiedade; Desenvolvimento Social mais
lento; Auséncia de Aprendizado Intuitivo; Falta de
experiéncia que aumenta o problema de entender as
regras sociais que outras criangas aprendem com
rapidez; Generalizagdo no qual as criancas com autismo
podem entender as regras sociais, mas ndao costumam
entender que elas sdo aplicadas em situagGes ou
circunstancias levemente distintas.

Estima-se que no ano de 2012, nos Estados
Unidos, em cada 88 nascimento, 1 (um) tem a
comprovagao de ser autista, revelando assim, que o
autismo é um dos transtornos que mais se apresentam
em relagdo as outras sindromes. (BRASIL, 2013) Sendo
que 0s casos sao mais visiveis no sexo masculino, apesar
de que existam casos ndo diagnosticados, portanto, ndao
fazem parte das estatisticas. Tendo diminuido para 1 em
cada 59 nascimentos em 2018 de acordo com a publicada

na Revista Autismo.

GRAFICO 1: O autismo nos Estados Unidos
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Prevaléncia de autismo nos EUA 2018

1em

(Quantidade de casos para cada nascimento) 59
1 em
1em
110
1em
1em
Tem 150 125
166 I
2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018
"um

Fonte: Centers for Disease Control and Prevention (CDC)-EUA 7=  arte: Revista Autismo

Ja no Brasil de acordo com um estudo realizado
pelo médico Marcos Tomanik Mercadante, psiquiatra da
infancia e adolescéncia, falecido em 2011, ndo existe
dados reais devido a escassez de pesquisas para
dimensionar este nimero. Segundo dados apresentados
na Revista Autismo em margo de 2019, uma pesquisa
coordenada pelo referido médico em Atibaia, em S3o
Paulo, para cada 367 criangas, 1 apresenta as
caracteristicas do Transtorno de Espectro Autista. Este
fato ndo se restringe somente ao Brasil, mas se estende
para toda a América do Sul, Portugal e no caso da Russia
ndo existe nenhum estudo que possa identificar o
quantitativo de autista na populagdo. Esta realidade se
revela no mapa abaixo onde é possivel identificar no
mundo os locais onde os estudos sobre autista ja foram

realizados.

GRAFICO 2: Prevaléncia do autismo no mundo
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FONTE: Revista Autista (2019).

Percebe-se entdo que os estudos no Brasil sdo
escassos. O | Encontro Brasileiro para a Pesquisa sobre o

Autismo possibilitou discutir sobre o assunto estimando

gue em 2000 existiam em torno de 500 mil pessoas
autistas em todo o territério nacional. (BRASIL, 2003) No
entanto, a Associa¢do Brasileira de Autismo estima que
exista em torno de 600 mil pessoas. (CAMARGO, 2009)

Ainda de acordo com a AMA (2014) 1% da
populagdo brasileira sdo portadores de autismo, dados
confirmados pelo Ministério da Saude. O dia 02 de abril
de 2008 foi decretado pela Organizagdo das Nagles
Unidas (ONU) o Dia Mundial da Conscientizagdo do
Autismo. Esta celebragdo tinha o intuito de levantar na
sociedade uma discussdo sobre o autismo. Para
comprovar os dados de que o autismo esta mais presente
no sexo masculino foi escolhida a cor azul como simbolo
do autismo.

De acordo com Melo (apud COSTA, 2009) o
Brasil tem criado leis que garantem os direitos das
pessoas autistas e seus familiares. A eles &
disponibilizado o melhor tratamento de saude. O
Ministério de Saude langou uma cartilha que auxilia no
diagnostico precoce do autismo trazendo indicadores do
desenvolvimento infantil, os quais necessitam ser
trabalhados, tanto no AEE quanto na sala regular.

O diagndstico deve ser realizado apenas de
forma clinica e através da observagdo da crianca e
entrevistas com os pais/cuidadores utilizando a escala e
instrumentos de triagem, dentro destes instrumentos
existem aqueles que servem para identificar e outros
para diagnosticar. Conforme determinac¢do apresentada
na cartilha pelo Ministério da Saude estes indicadores
servem “para identificar alvos de intervengdo e
monitorar os sintomas ao longo do tempo.” (BRASIL,
2013, p. 29)

A ABRA - Associacdo Brasileira de Autismo é
uma entidade sem fins lucrativos, com sede e foro em
Brasilia — DF sendo que é a primeira associagao de pais e
amigos da pessoa com autismo no Brasil, fundada em
1983. (ABRA, 2014)

Ja o Comité Nacional de Assessoramento para
Qualificacdo da Atencdo a Saude das Pessoas com

Transtornos do Espectro do Autismo o Ambito do
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Ministério da Saude, em consonancia com a Lei n?
12.764/2012, institui a Politica Nacional de Protec¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
(BRASIL, 2013)

Como visto, a quantidade de conhecimento
acumulado sobre os transtornos do espectro do autismo
ao longo de quase setenta anos de pesquisas, é possivel
afirmarmos que essa ja ndo é uma sindrome
desconhecida, embora muitas duvidas ainda existam. O
desafio atual consiste na busca do uso desses
conhecimentos para a melhoria da qualidade de vida
dessas criangas com autismo.

Um dos pontos a ser valorizado é a escolarizagdo
da crianga autista, visto que ela apresenta conforme ja
vasta discussdo apresenta, uma dificuldade de atencdo e
o professor precisa ter um olhar voltado para cada aluno
afim de promover e criar possibilidades de aprendizagem
e socializagdo. Nesta proxima secdo serd revisto ou
acrescentado alguns pontos novos no que diz respeito a

escolarizagdo da crianga autista.

A ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM AUTISMO:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Acreditar na capacidade de aprender de todos
os alunos com autismo, sem exce¢bes, é o que deve
orientar toda agdo educacional que se propde alcangar

resultados, em qualquer nivel de ensino.

Se a comunidade escolar ndo pautar um
momento para refletir sobre o que esta
sendo seu papel e func¢do social, com
certeza dara continuidade as praticas
homogéneas e hegemodnicas junto a seus
alunos, perpetuard ac¢Oes pedagodgicas
excludentes na sociedade e cada vez mais
cristalizard em concepgdes reducionistas
do potencial das criangas (ORRU, 2016, p.
149).

O ingresso de uma crian¢a autista em uma

escola comum é um direito garantido por lei, como
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aponta a Constituicdo Federal de 1988 nos termos
previstos no Artigo 59, § 32, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — Lei No. 8.069/90, o capitulo V da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de No. 9394/96
(LDB), que trata sobre a Educagdo Especial. A redagdo diz
que ela deve visar a efetiva integracdo do estudante a
vida em sociedade. Além da LDB de No. 9394/96, a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas e o Plano Viver
sem Limites - Decreto 7.612/11 também asseguram o
acesso a escola comum.

A busca por uma escola para uma crianga autista
nao é facil, e sempre acaba esbarrando na questdo da
aceitacdo da crianga autista, tanto em Escolas Publicas
do Ensino Comum como nas Escolas Privadas
Tradicionais, apesar de que as instituicdes ndo podem
negar a matricula desses alunos nem exigir qualquer tipo
de laudo médico, lembrando que o laudo é importante
como fonte de informagdo, e que mesmo depois de
matriculado é importante que a escola tenha uma cépia

desse laudo para uma eventual emergéncia.

Espacos de aprendizagem constituidos de
praticas pedagogicas inovadoras e nao
excludentes requerem um
comprometimento e  disponibilidade
duradoura, continua da comunidade
escolar (professor, demais funcionarios,
aprendizes, pais (ORRU, 2016, p. 149).

Segundo Orru (2016) o desejo de muitos por
espacos de aprendizagem com essas peculiaridades vem
despontando no coragdo de varios professores, pais e
aprendizes.

Ao se falar em necessidades educacionais
especiais, tratamos das dificuldades especificas dos
alunos com autismo, no sentido de focalizar
primordialmente ndo o aluno em si, mas que respostas a
escola pode oferecer a cada um, para promover a
aprendizagem pretendida.

Para que nao haja o fracasso escolar do aluno

com Autismo, atribuido habitualmente a ele, precisamos
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poder hipotetizar sobre o que o sujeito ja pode fazer
sozinho, o que pode fazer com nossa ajuda e o que ndo
pode fazer ainda, sequer com a nossa ajuda
(LARANJEIRA, 1995, p. 76-77).

De acordo com Hoher, Camargo e Bosa (2012),
o contexto escolar oportuniza contatos sociais,
favorecendo o desenvolvimento da crianga autista, assim
como o das demais criancas, na medida em que
convivem e aprendem com as diferencas.

A crianga autista em relagdo ao seu processo de
desenvolvimento da aprendizagem é lenta e gradativa,
sendo necessario que o professor aprimore sua
comunicagdo, conforme as habilidades de cada um. O
professor deve avaliar logo na entrada do aluno autista
na escola para saber em qual grupo deve ser inserido.

De acordo com a Cartilha Saberes e Praticas da
Inclusdo: Dificuldades Acentuadas de Aprendizagem:
Autismo, elaborada pelo MEC — Ministério da Educacao,
publicada em 2003 os professores devem estar atentos a
certos comportamentos. O professor pode até nado
detectar que seja autismo, mas com certeza perceberd
alguns pontos que levantam alguns questionamentos.

(BRASIL, 2003, p. 15)

Entre as coisas diferentes que vocé podera
perceber nessa crianga de aparéncia fisica
muito provavelmente normal estdo:

1. Auséncia de linguagem verbal, ou
linguagem verbal pobre.

2. Ecolalia imediata (repeticdo do que
outras pessoas acabaram de falar) ou
ecolalia tardia (repeticdo do que outras
pessoas falaram hd algum tempo,
repeticdo de comerciais de TV, de falas de
filmes ou novelas etc.).

3. Hiperatividade, ou seja, constante
agitacdo e movimento (ocorre em um
grande nimero de criangas) ou extrema
passividade (ocorre em um menor numero
de criancas).

4. Contato visual deficiente, ou seja, a
crianga raramente olha nos olhos do
professor, dos pais ou de outras criangas.

5. Comunicacdo receptiva deficiente, ou
seja, a crianca apresenta grandes
dificuldades em compreender o que lhe é
dito, ndo obedece a ordens nem mesmo
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simples e muitas vezes ndo atende quando
chamada pelo nome.

6. Problemas de atengdo e concentragdo.

7. Auséncia de interacgdo social, ou seja, a
crianga ndo brinca com outras criangas,
nao procura consolo quando se machuca e
parece ignorar os outros. Pode rir ou
chorar, mas sempre dando a impressao de
que isso diz respeito apenas a ela mesma.
8. Mudangas de humor sem causa
aparente.

9. Usar adultos como ferramentas, como
levar um adulto pela mao e colocar a mao
do adulto na maganeta da porta para que
a abra.

10. Auséncia de interesse por materiais ou
atividades da sala de aula.

11. Interesse obsessivo por um
determinado objeto ou tipo de objetos,
por exemplo, a crianga pode ter obsessdo
por corddes de sapatos, palitos de dente,
tampinhas de refrigerante etc.

12. Eventualmente uma crianga com
autismo pode aprender a ler sozinha antes
dos quatro anos sem que ninguém tenha
percebido como isso ocorreu. (BRASIL,
2004, p. 13)

A crianga autista sem retardo mental necessita
de muita ajuda para desenvolver o sistema de
comunicacdo e linguagem. A comunicagdo envolve
trocas de causa e consequéncia, sendo que estas criangas
ndo possuem. As criangas com autismo necessitam de
auxilio para desenvolver esta relacdo de causa e
consequéncia, levando em conta suas potencialidades.

O primeiro conceito a ser desenvolvido é o das
relagbes, onde a crianga precisa diferenciar igual de
varias formas de diferenga. Para isso o professor deve
trabalhar com o aluno sentado a sua frente, chamando-
o pelo nome e apresentando diversos tipos de objetos
mostrando-lhe quando é igual, e apds se apropriar do
conceito, inicia o conceito de diferente.

O sistema de comunica¢do é muito importante
e, deve ser introduzido a partir de objetos concretos ou
figuras. A utilizagcdo de figuras relacionadas com agdes
diarias ajuda na diminuigdo da angustia da apreensao do
que vird depois. Atrelado a comunicagdo o aluno deve

aprender a organizagdo e estrutura. As atividades fisicas
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e as brincadeiras devem levar em conta o principio de
organizagao.

O maior desafio na construgdo do conhecimento
é a integracdo das habilidades adquiridas. O processo de
integracdo inicia pela estimulagdo simultinea do
desenvolvimento de todas as areas. O professor deve
saber que mesmo quando as criangas resistem através de
comportamentos repetitivos, deve ser imposto limites a
fim de melhorar as condi¢cGes de aprendizado e
sociabilizagdo.

Outro ponto que faz parte do desenvolvimento
da crianca autista é trabalhar as expressdes de
sentimentos, para isso é preciso que o professor consiga
ajudar a crianga a desenvolver e se organizar para lidar
consigo mesma.

Em relagdo a linguagem expressiva é evidente
que algumas dessas criangas nunca vao falar, mas o
professor deve levar em conta, que existe outras que
conseguirdo se expressar através da linguagem verbal
expressiva. Ndo é necessdrio inserir um grupo grande de
palavras pois, pode confundir a crianga, o que pode ser
feito é associar algumas figuras as palavras de forma
progressiva, levando sempre em conta os avang¢os de
cada crianga.

As criancas autistas sdo afetadas em sua
imaginacdo por isso tem dificuldade no desenvolvimento
da linguagem pictdrica e representativa. Para que essa
linguagem seja desenvolvida é preciso que o professor
saiba dosar o uso do desenho e da pintura, visto que,
algumas criangas ndo conseguem representar suas
emocdes através do desenho e outras, ja se dedicam de
forma obsessiva, dedicando um tempo demasiado nesta
acdo, prejudicando assim, sua relagdo com o meio
ambiente.

Portanto, o professor deve ser sensivel para
desenvolver estratégias que possibilitem o
desenvolvimento destas criangas, respeitando as

habilidades e as dificuldades de cada um. Ele deve

desempenhar o papel de mediador da aprendizagem.
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De acordo com Orru (2010, p. 09) “O professor
em sua relagdo com o aluno conduz a apreensdo dos
significados tomados, também dos conceitos elaborados,
além de fazer uso de instrumentos e da sua propria
linguagem em seu processo de ensino e aprendizagem,
tornando o conhecimento mais acessivel”

Para Cunha (2016, p. 62) “A agdo do mediador
ndo ¢é facilitar, porque mediar processos de
aprendizagem é, sem sombra de duvidas, provocar
desafios, motivar quem aprende”. Sendo assim, a
mediagdo escolar é importante pois, se for organizada e
planejada contribui para a aprendizagem do aluno
autista.

De acordo com Carothers e Taylor (2004) a
educacdo tem como objetivo ajudar no desenvolvimento
da independéncia a crianga autista para realizar suas
atividades didrias. Isto em parceria com a familia, visto
que os dois ambientes propicios para que a
aprendizagem aconteca, é a familia e a escola.

A familia deve trabalhar junto a crianga autista a
realizagdo de tarefas rotineiras e a escola deve ampliar
este trabalho, ao organizar uma rotina, bem como,
ajudar o aluno autista a aceitar as mudancgas que muitas
vezes acontecem.

Para Carothers e Taylor (2004) o professor pode
utilizar algumas técnicas que contribua com a
aprendizagem dos alunos autistas, como:

Modelagem através de gravagao de video onde
os alunos podem assistir uma determinada agdo, por
diversas vezes a fim de poder realizar aquela mesma
agao.

Rotinas de atividades pictograficas — utilizagdo
de fotos ou desenhos de uma determinada agdo com o
intuito do aluno seguir as orientagGes, produzindo a
independéncia na realizagdo das mesmas.

Participacdo e orientagdo dos colegas - podem
ser utilizadas outras criangas para realizar atividades

didrias como pegar livros na biblioteca, comprar itens e

atravessar a rua.
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Estas técnicas tanto podem ser utilizadas na
escola quanto em casa. Assim como, os familiares
organizarem apresentag¢des de atividades didrias através
de fichas coloridas para reforgar a aprendizagem.

O aluno autista possui direitos e sdo capazes
apesar de terem algumas limitag0es. Eles sdo capazes de
aprender, pensar, construir e tomar decisdes. A crianga
autista pode e deve ter acesso ao ensino regular, sendo
que o professor tem que buscar se aperfeigoar a fim de
contribuir de forma significativa para a aprendizagem
dos seus alunos com ou sem deficiéncia. O professor
deve estar atento ao comportamento de seus alunos
podendo assim, detectar alguma caracteristica diferente
contribuindo para o desenvolvimento de alunos autista.

Outro ponto que a escola deve estar atenta é o
curriculo que deve ser adaptado a realidade de cada
crianga. A escola é um espaco de interagdo e socializagao,
um espago onde a crianga aprende regras. O aluno
autista apresenta certa dificuldade na oralidade e, a
partir da sua relagdo com a linguagem pode comegar
acontecer mudangas na linguagem oral, na socializagdo e
no desenvolvimento da aprendizagem.

Para Nunes (2008):

As criangas com autismo, regra geral,
apresentam dificuldades em aprender a
utilizar corretamente as palavras, mas se
obtiverem um programa intenso de aulas
havera mudangas positivas nas habilidades
de linguagem, motoras, interagdo social e
aprendizagem é um trabalho arduo precisa
muita dedicagdo e paciéncia da familia e
também dos professores. E vital que
pessoas afetadas pelo autismo tenham
acesso a informacgdo confidvel sobre os
métodos educacionais que possam
resolver suas necessidades individuais.
(NUNES, 2008, p. 4):

A autora afirma que a escola tem um papel
importante na educa¢do da crianca autista, devendo
pensar estratégias que possibilitem o aprendizado. O

trabalho da escola deve estar associado ao da familia,
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onde a familia deve acompanhar o aluno em suas
atividades e progressos.

O curriculo preparado para o aluno autista deve
contribuir para o desenvolvimento de suas habilidades e
o professor tem que trabalhar com técnicas que
colaborem para o desenvolvimento da aprendizagem
dos mesmos.

Mas o professor ndo pode trabalhar sozinho, ele
precisa de um apoio especializado. E necessaria uma
relagdo muito préxima entre o professor da sala comum
e o professor do AEE buscando elaborar estratégias que
permitam o avanco na aprendizagem e na socializa¢do do
aluno autista, publico desta pesquisa. Sobre este assunto
serd falado nesta préxima segdo, procurando entender
qual o papel a ser desempenhado pelo profissional do
Atendimento Educacional Especializado e como se

estrutura tal atendimento.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DIRECIONADO AO ALUNO COM AUTISMO

Na perspectiva inclusiva o Atendimento
Educacional Especializado - AEE é a mais expressiva
diretriz que possibilita o acesso ao ensino comum para
todos, e uma educagdo de qualidade na formagdo dos
alunos com deficiéncia, imposta ou ndo pelas escolas
comuns que limitam a aprendizagem.

Diante desses fatos, é preciso dialogar acerca
deste espago educacional no que diz respeito a tragar
estratégias quanto a definicdo do seu funcionamento,
organizacdo, estratégias organizacionais, articulacdo
com a escola comum e acerca da formagdo dos

professores que atuardo no Atendimento Educacional

Especializado — AEE.

Art. 2 O atendimento educacional
especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a
participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes,
atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educagao especial,
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e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas. (Lei 7.611/2011)

O trabalho do Atendimento Educacional
Especializado — AEE se organiza para apoiar o

desenvolvimento dos alunos, com deficiéncias,

transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. De acordo com a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva (de janeiro de 2008) “o AEE tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos

considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,

2008, p. 10).

Conforme as Diretrizes Operacionais da

Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica publicada pelo MEC

determina que o publico alvo é:

Considera-se publico-alvo do AEE: a.
Alunos com deficiéncia:

a.aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial, os quais, em interagdo
com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com
as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo cldssico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e

transtornos invasivos sem outra
especificagao.
c. Alunos com altas

habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do

conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e

criatividade. (BRASIL, 2008)
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Ainda de acordo com o Decreto n2 6.571/08 o
financiamento se dara através da contagem do aluno

com deficiéncia duplamente da seguinte forma:

A. Matricula na classe comum e na sala de
recursos multifuncional da mesma escola
publica;

B. Matricula na classe comum e na sala de
recursos multifuncional de outra escola
publica;

C. Matricula na classe comum e no centro
de atendimento educacional especializado
publico;

D. Matricula na classe comum e no centro
de atendimento educacional especializado
privado sem fins lucrativos (BRASIL, 2008).

De acordo com as diretrizes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (de janeiro de 2008), a partir do momento em
que o aluno com autismo comeca a ser atendido pelo
Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser
organizado um plano de intervengdao individual que
promova bons resultados e progresso escolar do aluno, e
que corresponda as suas necessidades (MANTOAN,
2003).

A escola deve inserir em seu PPP — Projeto

Politico Pedagdgico a oferta do Atendimento

Educacional Especializado permitindo que toda a
comunidade escola tenha conhecimento da proposta

que deve a seguinte organizacgdo:

A. Sala de recursos multifuncional: espago
fisico, mobilidrios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

B. Matricula do aluno no AEE:
condicionada a matricula no ensino regular
da propria escola ou de outra escola;

C. Plano do AEE: identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios
e das atividades a serem desenvolvidas;
cronograma de atendimento dos alunos;
D. Professor para o exercicio da docéncia
do AEE;

E. Profissionais da educacdo: tradutor e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
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guia-intérprete e outros que atuam no
apoio as atividades de alimentacao,
higiene e locomogdo.

F. Articulagdo entre professores do AEE e
os do ensino comum.

G. Redes de apoio: no ambito da atuagdo
intersetorial, da formagdo docente, do
acesso a recursos, servigos e
equipamentos, entre  outros que
contribuam para a realizagdo do AEE.
(MANTOAN, 2003).

Apesar dos  servicos ofertados pelo

Atendimento Educacional Especializado — AEE aos
sistemas de ensino, ela é opcional para os alunos com
autismo e, caso haja a adesdo por parte do aluno é
necessaria a autorizagdo dos pais.

O AEE visa facilitar o processo de aprendizagem
dos alunos com autismo e deve ser realizado numa sala
de recursos multifuncionais em turno inverso ao da
escola. As salas de recursos multifuncionais sdo espacos
organizados com equipamentos, mobilidrios, materiais
didaticos e

pedagogicos especificos para esse

atendimento que s3o imprescindiveis para as

adaptac¢Oes e adequagdes, uma vez que a proposta de

ensino se difere do ensino escolar devido as

particularidades individuais de cada aluno, sendo suas
acGes definidas de acordo com o grau de deficiéncia que
se propde a atender.

O MEC/SEESP deve realizar as seguintes a¢des

para implementar as salas de recursos multifuncionais:

¢ Aquisicdo dos recursos que compdem as
salas;

¢ Informagdo sobre a disponibilizacdo das
salas e critérios adotados;

¢ Monitoramento da entrega e instalagao
dos itens as escolas;

¢ Orientac¢do aos sistemas de ensino para a
organizacdo e oferta do AEE;

e Cadastro das escolas com sala de
recursos multifuncionais implantadas;

¢ Promogao da formagdo continuada de
professores para o AEE;

. Encaminhamento, assinatura e
publicacdo dos Contratos de Doagdo;

e Atualizacdo dos recursos das salas
implantadas pelo Programa;

e Apoio a acessibilidade nas escolas com
salas implantadas; MEC/SEESP/2010

As salas de recursos multifuncionais sdo
divididas em 2 (dois) tipos, sendo a Tipo 1 composta de
“O tipo 1 tem uma estrutura bdsica capaz de atender a
qualquer deficiéncia e a sala do tipo 2 é mais voltada para
os alunos cegos”, ea Tipo 2, “a sala do tipo 2 traz recursos
como impressora Braille, globo terrestre com
continentes e paises em Braille e calculadora sonora”,
contendo equipamentos de acordo com a relagdo abaixo

apresentada:

ESPECIFICAGAO DOS ITENS DA SALA TIPO I:

Materiais
Didatico/Pedagégico

Equipamentos

02 Microcomputadores | 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memoéria de Numerais |

01 Impressora laser OlTapete Alfabético
Encaixado

01 Teclado com | 01Software Comunicagdo

colméia Alternativa

01 Acionador de | 01 Sacoldo Criativo Monta

pressao Tudo

01 Mouse com entrada [ 01 Quebra  Cabegas -

para acionador

seqléncia logica

01 Lupa eletrénica

01 Domind de Associacdo de
Idéias

Mobiliarios

01 Domind de Frases

01 Mesa redonda

01 Domind de Animais em
Libras

04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras
01 Mesa para | 01 Domind tatil

impressora

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para
computador

01 Plano inclinado — suporte
para leitura

02 Cadeiras

01 Meméria Tatil

FONTE: MEC/SEESP/2010

A sala de recursos multifuncionais além de

conter todos os itens da sala tipo | é acrescida de mais

alguns itens, conforme discriminado abaixo:




ESPECIFICACAO DOS ITENS DA SALA TIPO II:

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

FONTE:MEC/SEESP/2010

Desde a sua implantagdo no Brasil tem havido
um crescimento na implantagdo destas salas, iniciando
com 625 em 2005 e chegando atualmente a 15.000 salas
em todo o pais, com a perspectiva de aumento.

Os Recursos da Tecnologia Assistiva (TA) que sdo
utilizados pelos alunos com autismo, compdem-se de
uma variedade de equipamentos, servicos, e estratégias
destinadas para amenizar os problemas vivenciados e

enfrentados colaborando para que haja uma

aprendizagem significativa e ampliada.

Para atender as criangas com deficiéncia nas
salas de recursos multifuncionais é necessario um
professor capacitado para o atendimento, que possua

saberes gerais.

Para atuar na educagdo especial, o
professor deve ter como base de sua
formacdo inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da
area. Essa formacéo possibilita sua atuagdo
no AEE, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas
comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de AEE, nos nucleos
de acessibilidades das instituicbes de
educacgao superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares,
para a oferta dos servigos e recursos de
educacgao especial (BRASIL, 2008).
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Além dos conhecimentos gerais devera possuir
também conhecimentos especificos. O professor deve
ter condi¢Ges de desenvolver as atribuicdes presentes no

artigo 13 da Resolugdo de 04/2009:

A. ldentificar, elaborar, produzir e
organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educagdo
especial;

B. Elaborar e executar plano de
atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade;

C. Organizar o tipo e o numero de
atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

D. Acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum
do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

E. Estabelecer parcerias com as 4areas
intersetoriais na elaboragdo de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade;

F. Orientar professores e familias sobre os
recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

G. Ensinar e usar recursos de Tecnologia
Assistiva, tais como: as tecnologias da
informacgdo e comunicagdo, a comunicagdo
alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos dpticos e
nao Opticos, os softwares especificos, os
codigos e linguagens, as atividades de
orientacdo e mobilidade entre outros; de
forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade
e participagdo.

H. Estabelecer articulaggo com os
professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos,
dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que
promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares.

I. Promover atividades e espagos de
participacdo da familia e a interface com os
servigos setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros. (BRASIL, 2009)




O professor da sala de atendimento educacional
especializado deve estar em constante formacdo e
procurar interagir com os professores da sala comum. O
mesmo deve possuir as seguintes competéncias de

acordo com a Resolugdo CNE/CEB N° 2.

[...] competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a
implementagcdo de  estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e
praticas alternativas adequados aos
atendimentos das mesmas, bem como
trabalhar em equipe assistindo o professor
de classe comum nas praticas que sdo
necessarias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais
especiais. (Art. 18, § 22) (BRASIL, 2001, p.
78).

No inicio do ano letivo o professor de AEE deve
elaborar um plano de agdo, uma agenda de atendimento
das criancas com deficiéncia e plano individual para cada
aluno onde consta a identificagdo do aluno a ser
atendido, a sintese do problema, o objetivo geral, a
organizac¢ao do atendimento, quais as atividades a serem
desenvolvidas junto a aluno (o), quais os recursos que
serdo utilizados durante o atendimento, quais os
profissionais que receberdo as orientagdes para o
trabalho em parceria para a aprendizagem do aluno com
deficiéncia, como serd realizada a avaliagdo e a proposta
de reestruturagao do plano.

O atendimento dos alunos com deficiéncia pelo
professor de AEE serd sempre no contraturno. Muitas
sdo as parcerias realizadas entre o profissional da sala de
AEE e outros atores, como a familia, os professores da
sala comum e outros 6rgdos do sistema de saude, como
os Postos de Saude, os Caps e outros espagos de
atendimento a pessoa com deficiéncia formando assim
uma rede de atendimento e acompanhamento.

De acordo com as orientagdes do MEC sobre o

AEE ele nunca deve ser substitutivo.
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J 0] atendimento educacional
especializado ndo é reforgo escolar;

* N3o é publico elegivel para o AEE alunos
com dificuldades de aprendizagem ou
questdes comportamentais;

e O professor do AEE ndo pode ficar
encerrado em sua sala de aula. A
aprendizagem do aluno também depende
de sua articulagdo com toda a equipe
escolar;

e Esse profissional ndo pode se pautar no
laudo do aluno. O parecer médico é apenas
mais uma das informacgdes que o professor
tera ao seu dispor. Inclusive o laudo ndo é
condicionante para o atendimento no
AEE ;

e Ndo existe atendimento educacional
especializado se o carater for substitutivo.

7

Portanto, ndo é ofertado em escolas ou
classes especiais. (BRASIL, 2001)

As salas de Atendimento Educacional
Especializado — AEE é uma importante ferramenta eficaz
que deve ter em cada escola por ser um espago
democrdtico que oferece diversas ajudas técnicas por
meio das tecnologias assistivas que colaboram para que
os alunos melhorem suas condigdes biopsicossociais,
pautadas na autonomia do aluno, garantindo um ensino
de qualidade, fator fundamental para o exercicio de sua
cidadania.

Portanto, esse atendimento possibilita aos
alunos com autismo que antes ficavam a margem do
ensino comum, frequentarem um sistema paralelo ao do

ensino regular no préprio, preparando-o também para

uma vida publica e cidada.
METODOLOGIA

Nesta sessdo, apresentamos o0s aspectos
metodoldgicos de natureza qualitativa, utilizando nessa
perspectiva uma pesquisa de campo, a sele¢do do local
da pesquisa, dos sujeitos sociais, a instrumentalizacao, a
coleta e analise dos dados. Em seguida, apontamos os
resultados e discussdo com consideragGes apoiadas nos
referenciais tedricos dos atores que trazem suas

reflexdes sobre como sdo incluidos os alunos com
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autismo na creche, tendo como Objetivo Geral:
Averiguar como acontece o processo de inclusao,
permanéncia e aprendizagem dos alunos com autismo; e
como Objetivos Especificos: Investigar o processo de
Inclusdo ao longo da histdria; Conhecer sobre o Autismo;
Analisar se os professores estdo realmente preparados
para receber os alunos com autismo e Conhecer o
ambiente acolhedor, de aprendizagem e sociabilidade.

A pesquisa qualitativa se refere ao tipo de
pesquisa onde o pesquisador pretende obter resultados
mais aprofundados através da averiguagao de dados com
um determinado numero de pessoas. As pessoas
envolvidas na pesquisa vao ajudar a demonstrar como
esta o cenario neste momento de acordo com o tema
proposto.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a
pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas: a
fonte direta dos dados que é o ambiente natural,
constituindo a pesquisa o principal instrumento; os
dados sdo descritivos; a énfase no processo é maior do
que os resultados ou produtos; a andlise dos dados segue
o processo indutivo e o significado é de importancia vital
na abordagem qualitativa. Quanto a abordagem,
segundo Gil (2002), a pesquisa qualitativa considera que
ha uma relag¢do dindmica entre o mundo real e o sujeito,
quer dizer, existe um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser
traduzido em numeros.

Ainda de acordo com (DUARTE, 2012)
a pesquisa qualitativa é traduzida por aquilo que ndo
pode ser mensurdavel, pois a realidade e o sujeito sdo
elementos indissociaveis. Assim sendo, quando se trata
do sujeito, levam-se em consideragdo seus tragos
subjetivos e suas particularidades. Tais pormenores ndo
podem ser traduzidos em numeros quantificaveis.

Para Minayo (2001, p. 13):

Pesquisa qualitativa se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade
gue ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados,
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motivos, aspiracbes, crencgas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relagbes, dos processos
e dos fenémenos. (MINAYO, 2001, p. 13)

Por este motivo, entende-se que a pesquisa
qualitativa pode ser aplicada ao contexto escolar e ao
estudo da pratica pedagégica no Atendimento
Educacional Especializado para alunos com autismo, na
escola.

Para coleta de dados, foram considerados as
orientagGes de Ludke e André (1986) que apontam trés
métodos de coleta de dados utilizados na pesquisa
qualitativa: observagdo, entrevista e pesquisa ou analise
documental. Por essa razdo, foram utilizados os
seguintes instrumentos para a pesquisa: a observagao, a
entrevista e a analise documental.

Na coleta dos dados utiliza-se como
instrumento a aplicagdo de um questiondrio que
consistiu em traduzir os objetivos da pesquisa em
perguntas claras e objetivas, com questGes abertas que
permitiram aos pesquisados responder livremente,
usando linguagem prépria e emitir opinides. O
questiondrio é um “Instrumento de coleta de dados
constituido por uma série  de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito” (MARCONI; LAKATOS, 1999,
p.100).

A utilizacdo do questiondrio escrito abriu espago
para a entrevista onde foram abordados temas
pertinentes a investigacdao, pois segundo Lakatos e
Marconi (2010, p. 178), esta técnica permite “um
encontro entre duas pessoas, afim de que uma delas
obtenha informagdes a respeito de determinados
assuntos, mediante uma conversa¢cdo de natureza
profissional”. O objetivo da entrevista foi esclarecer
alguns pontos sobre a formacdo docente, o
planejamento e atividades realizadas na sala de aula
comum.

A pesquisa de campo foi realizada em uma

creche da rede publica municipal da Bahia, cujo nome
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ndo serd mencionado, para proteger os alunos e
familiares envolvidos na pesquisa.

Outra estratégia utilizada para a coleta de dados
foi a analise documental. Esse procedimento busca
identificar

informagbes  fundamentais para o

desenvolvimento da pesquisa, considerando
documentos, quaisquer materiais escritos que possam
ser usados como fonte de informagdes, tais como: cartas,
pareceres, memorandos, didrios pessoais, arquivos
escolares, entre outros (LUDKE; ANDRE, 2013). Para esta
pesquisa foi disponibilizado pela escola como
documento o Projeto Politico Pedagdgico.

Para analise dos resultados foi utilizada a
Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011), e a triangulagdo
dos dados que contempla a analise dos mesmos,
cruzando as informacgGes da observagdo, da resposta dos
questionadrios, da entrevista que ndo pode ser gravada e
do projeto politico pedagogico e o referencial tedrico.
Nessa perspectiva serd realizada a analise por meio da

técnica categorial.

PERFIL DA INSTITUICAO

Apresentamos os dados da instituigdo
pesquisada, destacando a proposta pedagdgica, sua
missdo, e seus objetivos. Vale destacar que esses dados
foram fornecidos pelos profissionais da secretaria da
escola.

E uma instituicdo publica e foi inaugurada em
2011, com a premissa de atender as localidades mais
afastadas. A Prefeitura buscou conseguir financiamento
e assim viabilizar a construgdo desse estabelecimento,
que ficando em um ponto estratégico do municipio, para
atender essas comunidades mais distantes dos grandes
centros.

A Creche estda em conformidade com a Lei n2
9.394/96 e com a Deliberagdo Secretaria Municipal de
Educacdo, oferece atendimento de bergario para

criangas de 06 (seis) meses a 15 (quinze) meses de idade,

creche para criangas de até 3 (trés) anos e onze meses de
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idade e de pré-escola para criancas dos 4 (quatro) a 5
(cinco) anos e onze meses de idade, ambos em horario
parcial ou integral.

Seu alunado é de classe baixa e média
predominando familias onde pais, mades ou responsaveis
trabalham fora, empregados no comércio, residéncias,
construcdo civil e da prépria Prefeitura Municipal.

Sua proposta pedagodgica, leva em conta a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB 9.394/96,
a Constituicdo Brasileira, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA, o disposto nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN. Reconhecendo a
importancia das experiéncias vivenciadas na primeira
infancia e acreditando ser a educag¢do um direito da
crianga, e formula seu Projeto Politico Pedagdgico
voltado para o atendimento das necessidades basicas de
educacdo, afeto e socializagdo, numa agdo
complementar a educagdo familiar e da comunidade.

A metodologia de ensino adotada pela creche
esta baseada na  proposta sdcio construtivista, cujo
objetivo é levar a crianga a construir o seu préprio
conhecimento, através da exploragdo do seu corpo, dos
objetos, do espaco onde estd inserida e das relagdes com
o outro.

Desta forma, ampliando sua capacidade de
descoberta e construgdo de conhecimentos, as criangas
vdo penetrando de modo consciente na dindmica da
vida e se constituindo, como sujeitos historicos, criticos e
participativos. As atividades sdo programadas de forma a
inserir o conteudo a ser trabalhado dentro do objetivo a
ser alcangado pela instituicdao, envolvendo a familia e a
comunidade.

Para prestar um atendimento de qualidade,
mantém seus funcionarios constantemente atualizados,
que em parceria com a Secretaria de Educagdo de
Itaitinga, proporciona formagdao continuada a todos os
funciondrios, efetivos ou tempordrios. A equipe escolar é
distribuida em 1 diretora, 1 secretario escolar, 5 servigos

gerais, 7 agentes de vigilancia sanitdria, 2 manipuladoras

e 21 professores.
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A avaliacdo do desenvolvimento da crianca é
realizada através da observagdo continua e se faz
mediante o acompanhamento das etapas do seu
desenvolvimento.

Acredita-se que conhecer um pouco sobre a
creche ajuda a compreender de uma forma mais ampla,
a dindmica pedagodgica que foi construida ao longo dos

anos, obtendo assim uma visdo global da instituicdo.

SUJEITO DA PESQUISA

Fizeram parte da pesquisa duas coordenadoras,
duas professoras e um professor. O critério de escolha
dos professores foi ter em sua sala aluno com autismo.

Para manter sigilo académico, vamos identificar
as coordenadoras como (C1 e C2), e os professores como
as professoras (PF1, PF2), onde F=Feminino e para o
professor. (PM3), onde M=Masculino.

No apéndice encontram-se os dois

questionarios aplicados aos professores e a
coordenacdo. E importante destacar os alunos também
como sujeitos, faz-se necessario caracterizar, para
entender melhor como se da a pratica pedagdgica para
sua escolarizagao.

Aluno 1 — 3 anos, sexo masculino, ndo-verbal,
tem dificuldades severas com a comunicagdo, nao
interage. Tem o olhar fixo, apresentando alguns
movimentos estereotipados. matriculado na turma do
Infantil 3, autista e epilético;

Aluno 2 — 5 anos, sexo feminino, ndo-verbal,
possuindo dificuldades severas na comunicagdo,
apresenta algumas verbalizagbes, apresenta alguns
movimentos estereotipados, matriculado na turma do
Infantil V, autista e cadeirante;

Aluno 3 — 5 anos, sexo masculino, ndo-verbal,
apresenta movimentos

alguns estereotipados,

matriculado na turma do Infantil V, autista.

RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS
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Neste capitulo serd feito uma anadlise dos
resultados da pesquisa dos dois questionarios aplicados,
com o intuito de averiguar como acontece o processo de
inclusdo, permanéncia e aprendizagem dos alunos com
autismo, e se os professores estdo realmente preparados
para receber essas criangas em um ambiente acolhedor,
de aprendizagem e sociabilidade.

A creche possui 306 alunos matriculados, sendo
que 6 alunos possuem alguma deficiéncia, sendo que 3
deles sdo autistas. O contato com a familia é ineficaz pois,
os alunos sdo trazidos para a escola no 6nibus escolar.

Na creche ndo tem uma sala de atendimento
especializado, sendo que o professor juntamente com a
equipe gestora identifica através da observagdo se
aquele aluno possui alguma dificuldade e informa a
Secretaria de Educagdo, encaminhando-o para o NAPE —
Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado para que o
aluno juntamente com a familia seja atendido.

O que poOde ser observado é que ndo é
disponibilizado nenhum material especifico para ser
trabalhado com os alunos com deficiéncia, tornando o
trabalho. mais arduo, pois a total falta de apoio deixa a

desejar a inclusdo tao almejada.

PESQUISA COM AS COORDENADORAS

O questiondrio aplicado as coordenadoras
tiveram 3 sec¢des que serdo descritas e analisadas a

seguir:

PERFIL DAS COORDENADORAS

Dados de Ildentificagdo, Formagdo, Especializagdo(Ges),
Tempo de Servigo na Educagdao, Tempo de Servico na
Escola e Forma de Ingresso. O ingresso das
coordenadoras na Creche se deu através da escolha
através de entrevistas com o grupo da Secretaria de
Educacao.

TABELA 2: PERFIL DAS COORDENADORAS




TEMPO DE TEMPO DE FORMA DE
PARTI-CIPAN-TES FORMACAO ESPECIALIZACAO SERVICO SERVICO INGRESSO
EDUCAGAO ESCOLA
C1 Pedagogia Adm|r~1|stragao € 20 anos 4 anos Contrato
Gestdo Escolar
C2 Pedagogia | = @ --——-- 12 anos 5 anos Contrato

FONTE: a autora (2024).

De acordo com o quadro acima, foi possivel
observar que as duas coordenadoras sdo graduadas em
pedagogia sendo que apenas uma delas (Cl) tem
especializacdo na area de Gestdo e Administracdo
Escolar. Ambas sdo contratadas, trabalhando na escola
ha um tempo consideravel (entre 4 a 5 anos), mas ja
atuam na educagdo como professoras conforme o
guadro acima, C1 - 20 anos e C2 — 12 anos. Essa atuagao
como professora anteriormente fortalece a atuagdo

como Coordenadora.

RESPOSTAS DAS COORDENADORAS

1. Tem alguma formacgdo e/ ou capacitacdo na drea de
Educagdo Especial Inclusiva? Quais?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelas
coordenadoras:

C1 - Ndo. S6 muita leitura, palestras e a vivéncia do dia a
dia com as criangas

C2 - Ndo. So informacgdes através de leitura e palestras.
Foi constatado através das respostas das coordenadoras
que nenhuma delas possui alguma formacdo e/ou
capacitagdo na area de Educacgédo Especial.

Pode-se dizer através do trabalho de pesquisa que a
inclusdo foi jogada na escola onde todos se viram
obrigados a encarar uma nova realidade sem estarem
preparados para assumir tal tarefa, desde o quadro

gestor, quadro técnico e demais funcionarios.

2. Existem criangas com necessidades especiais na escola
em que vocé trabalha? Caso sim, quais sGo?

Assim as entrevistadas se manifestaram:

C1 - Autismo e Microcefalia

C2 - Autismo e Microcefalia
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As duas colocam que sim e referem-se a mesma
deficiéncia.
Como a pesquisa é sobre o Autismo, isso pode ter inibido

o relato de outros casos existentes.

3. O que elas entendem por Educagéo Especial?
Realizada a pergunta, as coordenadoras entrevistadas
assim se posicionaram:

C1 — A educacgdo especial é o ramo da educagdo que se
ocupa do atendimento e da educagdo de pessoas com
deficiéncia, preferencialmente em escolas regulares, ou
em ambientes especializados.

C2 - A educacgdo especial é a educagdo que se ocupa do
atendimento e da educacgdo de pessoas com deficiéncia.
Com relagdo ao conhecimento sobre o Autismo nas
respostas das duas coordenadoras (C1 e C2) verifica-se
que existe uma relagdo entre o carater tedrico e técnico
(respostas semelhantes), havendo uma incoeréncia em
suas respostas quando comparadas com as respostas da

primeira pergunta.

4. O que elas entendem por Educagdo Inclusiva?

Dessa forma as coordenadoras entrevistadas se
manifestaram:

C1 - Significa educar todas as criangas em um mesmo
contexto escolar.

C2 — E educar no mesmo momento todas as criancas no
mesmo contexto.

Quanto ao entendimento das duas coordenadoras da
escola (C1 e C2) sobre Educagao Especial Inclusiva nota-
se um bom conhecimento tedrico sobre o

entendimento dos conceitos, apesar de que utilizam de

forma errénea alguns termos utilizados na area.
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5. Qual a fun¢do do Atendimento Educacional
Especializado na Escola?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelas
coordenadoras:

C1 - Identificar, elaborar, produzir e organizar, servigos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade que atenuem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

C2 — E organizar servicos com recursos pedagdgicos,

identificando acessibilidade da crianga.

6. Quais os alunos que séo o publico-alvo do AEE?

Assim as entrevistadas se manifestaram:

C1 — Alunos com deficiéncia, alunos com transtornos
globais do desenvolvimento e alunos com altas
habilidades / superdotacdo.

C2 - S3do alunos com deficiéncia, criangas com

transtornos globais do desenvolvimento da crianga.

7. O que elas sabem sobre o Autismo?

Realizada a pergunta, as coordenadoras entrevistadas
assim se posicionaram:

Cl — E um disturbio neuroldgico caracterizado por
comprometimento da interagdo social, comunicagdo
verbal e ndo verbal e comportamento restrito e
repetitivo.

C2 - E um distirbio neuroldgico caracterizado por

comprometimento da interagdo social.

8. Vocés consideram que o aluno com Necessidades
Educacional Especial - NEE podem aprender na Escola?
Dessa forma as coordenadoras entrevistadas se
manifestaram:

C1 - Quando medicado podemos ter um pouco mais de
comunicagdo com eles, mas é muito dificil ter uma
aprendizagem satisfatéria na escola regular.

C2 — Quando se tem um acompanhamento a qual ele é
medicado, pode se ter uma comunicagdo, mas o

aprendizado ndo tem o mesmo resultado.
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Conforme as falas das Coordenadoras, percebe-se que
somente é possivel o aprendizado destes na escola
quando estdo medicados, embora a aprendizagem ndo
tenha os resultados esperados.

A medicagdo sob prescricdo médica e usada nos horarios
determinados sdo fatores fundamentais para o
tratamento do aluno com autismo, porém acredita-se
ndo ser fator determinante para que a aprendizagem

acontega.

9. Na escola em que vocés trabalham existem agbes que
favorecam a prdtica pedagdgica capaz de atender a
todas as criangas matriculadas, o que possibilita uma
educagdo para todos? Quais agdes?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelas
coordenadoras:

Cl — N3o. Mesmo tendo o NAPE (Nucleo de Apoio
Pedagdgico Especializado) na Secretaria de Educagdo
Municipal nas escolas no dia ndo temos como trabalhar
melhor com essas criangas.

C2 — Na Secretaria de Educagdo temos o NAPE — Nucleo

de Apoio Pedagdgico Especializado.

SOBRE A REALIDADE DA ESCOLA

01. A Escola estd preparada para receber alunos com
autismo? Justifique?

Assim as entrevistadas se manifestaram:

C1 - N3o. Recebemos para cumprir a Lei.

C2 - Nao

As duas coordenadoras responderam, Ndo. Sendo que C1
complementou receber para cumprir a Lei.

Observa-se que se o quadro gestor pensa assim, a escola
como um todo ndo é capaz de realizar a inclusdo como
ela deve ser realizada, uma vez que os gestores sdo os
motivadores e incentivadores para que toda a escola

trabalhe no sentido da inclusdo.

02. Como os alunos com autismo s@o identificados e

direcionados ao AEE?




Realizada a pergunta, as coordenadoras entrevistadas
assim se posicionaram:

Cl — Noés Diretor, Coordenador e Professores ao
notarmos alguma diferenca no comportamento das
criangas encaminhamos ao NAPE do Municipio

C2 — E quando nés professores identificamos algumas
diferengas em comportamento, ai ver solicitar o
acompanhamento.

Os alunos com sinais de autismo sdo identificados de
acordo com a percepgao individual de cada profissional
da escola, observadas através das diferengas no
comportamento. Apds esse pré-diagnéstico o aluno é
encaminhado para a realizagdo de exames clinicos
(Secretaria Municipal de Educag¢do através do NAPE —
Nucleo de Atendimento Pedagdgico Especializado); Caso
haja alguma necessidade especial os pais sdo
informados e os alunos passam a ter o Atendimento
Educacional Especializado — AEE e os professores sdo
devem ensino

orientados como proceder no

aprendizagem.

03. Na escola, como vocés fazem para a inclusdo do aluno
com autismo?

Dessa forma as coordenadoras entrevistadas se
manifestaram:

C1 — Geralmente detectamos quando eles chegam a
escola, e sdo lotados em salas regulares.

C2 — Ele é lotado em sala de aula ai passa a ter um

acompanhamento.

04. Como a aprendizagem do aluno com autismo é
avaliada?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelas
coordenadoras:

C1 - Pelo acompanhamento diario.

C2 — Pelo acompanhamento que se tem diariamente.
Com relagdo a avaliagdo da aprendizagem os (as)
professores (as) da escola é quem realizam, e de forma

individual e pessoal através do acompanhamento diario,
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e que ndo ha nenhum tipo de padronizacio de
procedimento ou orientagdo para a realizagdo destes.
05. Como é a participagéo dos pais dos alunos com
autismo no que diz respeito ao acompanhamento
escolar?

Assim as entrevistadas se manifestaram:

C1 — Alguns fazem um bom acompanhamento, outros
ndo tem o minimo cuidado com seus filhos.

C2 — Alguns veste a camisa da situagdo, ja outros ndo
guerem ter conhecimento.

Com relagdo a pergunta, se os pais dos alunos com
Autismo no que diz respeito ao acompanhamento
escolar, as duas coordenadoras (C1 e C2) afirmam que
alguns colaboram e outros ndo, por falta de
compromisso e interesse, mas também acredita-se que
falta um maior conhecimento por parte deles quanto a
necessidade especial e como podem colaborar para
ajudar seus filhos em suas necessidades educacionais,
talvez pela falta de instrucdo deles e/ou até mesmo por
negligencia médica e/ou do atendimento educacional
especializado em informa-los de forma mais clara de

acordo com seu nivel educacional e linguajar.

06. Caso essa participacdo ndo aconteca de forma
efetiva, o que a Escola faz para que ela se efetive?
Realizada a pergunta, as coordenadoras entrevistadas
assim se posicionaram:

Cl1 - Ficamos chamando e conversando com eles
mostrando o quanto a participagao deles é importante.
C2 — Convidamos para vim até a escola mostrando o

quanto é bom a participa¢do dos pais.

07. A Administragdo Publica tem investido em estrutura
para receber alunos com autismo? Comente?

Dessa forma as coordenadoras entrevistadas se
manifestaram:

C1 — Sim, estamos estruturando as salas para receber
essas criangas.

C2 —Sim, fazendo estruturas nas escolas.
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Na pergunta se a Administracdo Publica tem investido
em estrutura para receber os alunos com Autismo ver-
se uma grande incoeréncia com relagdo a resposta das
duas coordenadoras (C1 e C2) e a observagdo realizada

por na escola.

08. Quais sdo os principais desafios encontrados pela
coordenagdo no que diz respeito a educagdo inclusiva e o
trabalho com alunos com autismo?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelas
coordenadoras:

C1 - A falta de profissionais com a devida capacitagao.
C2 — Ainda é a falta de mais profissionais capacitados
nesta area.

De acordo com as duas coordenadoras entrevistadas (C1
e C2) os desafios a serem superados com relacdo a
Educagdo Especial Inclusiva e o trabalho com os alunos
com Autismo sdo: Falta de profissionais qualificados e
especializados na area de Educacdo Especial Inclusiva.
Mas apesar de todos os desafios a serem superados, elas
acreditam que a pratica docente delas mudou como ter
um olhar mais agugado no comportamento dos alunos, e
em ver os resultados através de um trabalho realizado
bem feito, o que se acredita que ndo ocorra em virtude

das respostas das perguntas.

09. Que apoio vocé recebe na Escola dos outros
profissionais, para atuar com autismo?

Assim as entrevistadas se manifestaram:

C1-E o NAPE onde conseguimos detectar o problema no
dia a dia da sala de aula, ndo temos nenhum apoio.

C2 — NAPE é onde conseguimos detectar o problema da

crianga.

10. O que mudou na prdtica docente, apds trabalhar com
autismo?

Realizada a pergunta, as coordenadoras entrevistadas
assim se posicionaram:

C1 — Ter um olhar mais agugcado no comportamento das

criangas.
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C2 — A mudanga que tem é em ver o resultado de um
trabalho que foi bem feito.

A esta pergunta poderia ser acrescentado uma outra
pergunta. Como as coordenadoras medem o resultado
deste trabalho? Quais os instrumentos utilizados para
realizar esta medicdo? No entanto, elas ndo abriram

espaco para ser realizado o desdobramento.

11. Como é desenvolvido o trabalho do AEE para os
alunos com autismo?

Dessa forma as coordenadoras entrevistadas se
manifestaram:

C1 - Eles frequentam dois dias por semana o AEE, no
contraturno.

C2 — Eles frequentam dois dias na semana o AEE.

Esta resposta deixou um questionamento como as
coordenadoras verificam a frequéncia destes alunos na
sala de AEE visto que a mesma ndo funciona na escola e,

sim na Secretaria de Educagao.

12. Como se desenvolve o trabalho entre os profissionais
do AEE e da sala comum na escola que vocés atuam como
coordenadoras pedagdgicas?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelas
coordenadoras:

C1 -0 professor do AEE sempre visita as salas em que os
alunos estdo na sala do AEE.

C2 - O professor do AEE sempre esta visitando as salas
que tem aluno autista.

J4 com relagdo a pergunta feita as duas coordenadoras
responderam satisfatoriamente sobre a fun¢do do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, apesar de
que a partir da observacdo foi possivel detectar que ndo
arealidade ndo condiz com a fala, visto que na escola ndo
existe uma sala de atendimento especializado, portanto
ndo existe a presenca do professor do AEE e a Secretaria
ndo disponibiliza semanalmente o profissional para

realizar a visita.
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PESQUISA COM OS PROFESSORES

Os trés professores pesquisados sdo

concursados da Prefeitura de Itaitinga.

PERFIL DOS PROFESSORES

Dados de Identificacdo, Formacdo, Especializacdo (0es),
Tempo de Servigo na Educagdo, Tempo de Servico na
Escola e Forma de Ingresso.

TABELA 3: PERFIL DOS PROFESSORES

PARTICIPANTES FORMACAO ESPECIALIZACAO TEMPO DE TEMPO DE FORMA DE
SERVICO SERVICO INGRESSO
EDUCAGAO ESCOLA
PF1 Pedagogia Gestdo Escolar e 23 anos 10 anos Concursada
Coordenagao Escolar
PF2 Pedagogia Alfabetizagdo e 02 anos 01 ano Concursada
Letramento
PM3 Pedagogia Psicanalise 08 meses 08 meses Concursado
FONTE: a autora (2024).

De acordo com o quadro acima, e a analise das Realizada a pergunta, os professores

entrevistas realizadas com os trés professores (PF1, PF2
e PM3) foi possivel observar que todos sdo concursados
e graduados em pedagogia tendo especializagdo em
areas diferentes, sendo que PF2 e PM3 trabalham na
escola (entre 8 meses e 12 meses) e que lecionam ha
pouco tempo na escola (entre 8 meses e 2 anos) e a outra
professora (PF1) tem dez anos de exercicio de profissdo
e leciona ha 23 anos e trabalha na escola ha dez anos.

O inicio da pesquisa se deu com a pergunta
sobre a formagdo deles na area da educagdo especial.
01. Se elas tém alguma formacgdo e/ ou capacitagéo na
drea de Educacdo Especial Inclusiva? Quais?

Assim os entrevistados se manifestaram:

PF1 - Ndo. Nenhuma.

PF2 - Sim, Assisténcia Educacional Especializada
e Libras.

PM3 - Ndo.

Constata-se que apenas uma das professoras
(PF2) tem alguma formac3do e/ou capacitacdo na area de
Educagdo Especial, e que nenhum deles trabalha no
Atendimento Educacional Especializado - AEE.
02. Existem criangas especiais na escola em que vocé
trabalha? Quais os tipos de necessidades especiais que

elas apresentam?
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entrevistados assim se posicionaram:

PF1 - Autismo.

PF2 - Sim hiperatividade, autismo e dificuldade
de aprendizagem.

PM3 - Autismo.

Também foi possivel constatar que na escola ha
alunos com necessidades especiais: Autismo, e
Dificuldade de Aprendizagem e Hiperatividades, e que
todos os trés professores entrevistados trabalham com
alunos (cada um com um aluno com necessidades
educacionais especiais) com algum tipo de necessidade
especial.
03. Vocés trabalham com algum aluno com necessidades
especiais na sua atual sala de aula? Quantos? Qual o tipo
de necessidade que ele ou eles apresenta (m)?

Dessa forma os professores entrevistados se
manifestaram:

PF1 - Sim, apenas um. Meu aluno é autista.

PF2 — Sim. Um transtorno do déficit de atencdo

com hiperatividade.

PM3 -1 (um) Autismo

RESPOSTAS DOS PROFESSORES
01. O que eles entendem por Educagdo Especial?
Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta pelos

professores:
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PF1 — Surgiu para que pudesse suprir as necessidades de
criangas que precisam de cuidados especiais.

PF2 — Acredito que seja o atendimento especifico a
criangas com necessidades especiais.

PM3 - Educagdo especifica de acordo com a
singularidade da necessidade apresentada (ferramentas,
embasamentos, e condigdes humanas e fisicas

adequadas.

02. O que eles entendem por Educagdo Inclusiva?

Assim os entrevistados se manifestaram:

PF1 — E a inclusdo de criangas com necessidades
especiais, para que haja uma socializagdo e por
consequéncia o aprendizado.

PF2 — A educacdo inclusiva abrange a todos os alunos,
pois cada crianga tem suas particularidades e precisam
de um olhar ao seu desenvolvimento.

PM3 — Inserir no contexto geral as especificidades
especiais.

Quanto a utilizagdo dos termos técnicos utilizados pelas
duas professoras e pelo professor referente a Educagao
Especial e Inclusiva é possivel notar certa auséncia o que
se acredita ser uma das grandes lacunas deixadas pelas
Universidades na formagdo dos profissionais da
educacdo, e foi constatado que nenhum deles tem

especializagdo ou habilitacdo na area.

03. Vocés trabalham no Atendimento Educacional
Especializado na Escola? Ha quanto tempo?

Realizada a pergunta, os professores assim se
posicionaram:

PF1 - Ndo trabalho.

PF2 —Nao.

PM3 — Ndo.

04. Qual a fungéo do AEE na Escola?
Dessa forma os professores se manifestaram:
PF1 — Dar um certo apoio aos professores e atendimento

diferenciado as criangas especiais.
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PF2 — Identificar, elaborar, produzir e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que atenuem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, de
acordo com especificidades.

PM3 — Atua de forma a atender e realizar possiveis

acompanhamentos e encaminhamentos para facilitar o

desenvolvimento psiquico social e educacional.

05. Quais os alunos que sdo o publico-alvo do AEE?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta:

PF1 — Autismo, dislexia, hidrocefalia, microcefalia.

PF2 — Alunos que tenham impedimento de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial e etc,
dentre outras situagoes.

PM3 — Pessoas com deficiéncia fisica, mental, surdez,

cegueira e transtornos de desenvolvimento.

O Ministério da Educagdo, por intermédio da
Secretaria de Educagdo Especial, considerando a
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o direito
de todos a educacgdo; a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de janeiro
de 2008; e o0 Decreto Legislativo n2 186, de julho de 2008,
que ratifica a Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006), institui as Diretrizes
Operacionais da Educagao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE na educagdo basica,
regulamentado pelo do Decreto n? 6.571, de 18 de
setembro de 2008:

DO PUBLICO-ALVO - Considera-se publico-
alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém
impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os
quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢Ges com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na
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comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo cldssico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e

transtornos invasivos sem outra
especificagdo.
C. Alunos com altas

habilidades/superdotagdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do

conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e

criatividade (BRASIL, 2008, p. 02).

06. O QUE ELES SABEM SOBRE O AUTISMO?

Assim os entrevistados se manifestaram:

PF1 — E um transtorno do desenvolvimento, onde a
crianca  apresenta  alteragbes  significativas na
comunicagdo, na interagdo social e no comportamento.
PF2 - Disturbio

neurolégico caracterizado por

comprometimento da interagdo social, comunicagdo

verbal e ndo-verbal, comportamento restrito e
repetitivo.
PM3 - Entendo como um transtorno de

desenvolvimento que prejudica a capacidade de se
comunicar e interagir.

Com relagdo ao conhecimento sobre o Autismo percebe-
se nas respostas dos professores um carater tedrico e
técnico, e torna-se possivel concluir que na atuagdo
pratica, eles devem ter certa dificuldade no atendimento
dos alunos com necessidades educacionais especiais,
apesar de acreditarem que é possivel realizar o

atendimento destes na escola.

07. Vocé considera que o aluno com Necessidades
Educacional Especial — NEE pode aprender na Escola?
Realizada a pergunta, os professores assim se
posicionaram:

PF1 - Sim, pois o meio que ele serd inserido
proporcionard uma ajuda significativa para o seu
desenvolvimento.

PF2 — Sim se houver um acompanhamento adequado.
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PM3 - Considero bastante, portanto que haja

ferramentas basicas para realizar o trabalho,

principalmente formagdo humana.

08. Na escola em que vocés trabalham existem agées que
favorecam a prdtica pedagdgica capaz de atender a
todas as criangas matriculadas, o que possibilita uma
educagdo para todos? Quais agdes?

Dessa forma os professores se manifestaram:

PF1 — No6s professores mesmo sem sermos capacitados
na area, tentamos ajuda-los com o pouco que
conhecemos. Acho que deveria ser investido mais.

PF2 — Sim. AcgbBes de planejamento, projetos e
movimentagdes junto a Prefeitura.

PM3 — Educacdo para todos seria ideal a ser buscado.
Teria que possuir meios e estruturas com formacdo

continuada ofertadas pela instituicao aos profissionais.

SOBRE A REALIDADE DA ESCOLA
01. Como vocés se sentem ao ensinar alunos com
autismo?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta
pelos professores:

PF1 — Me sinto muito feliz, pois tenho me
identificado muito com esse mundo azul. E algo divino
poder ajuda-los a se encontrar no seu mundo.

PF2 — Desafiada e entusiasmada na busca do
melhor acompanhamento.

PM3 — Muitas dificuldades.

Quanto ao ensino dos alunos com Autismo dois
dos professores (PF1 e PF2) mostraram um pensamento
positivo em suas respostas, mesmo que embasado pelo
movimento teoldgico, ja o outro professor (PM3) que
tem apenas oito meses no exercicio da funcdo tem
encontrado muitas dificuldades para ensina-los.

02. A Escola que vocé leciona estd preparada
para receber alunos com autismo? Justifique?

Assim os entrevistados se manifestaram:

PF1 — Como salientei o que passamos para eles

sdo conhecimentos adquiridos com a Vicéncia em sala de
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aula. Necessitamos de mais subsidios e nossas escolas
infelizmente ndo estdo preparadas.

PF2 — Sim. Pensamos sempre em projetos e
atividades que enriguegam o processo de ensino-
aprendizagem das criangas.

PM3 — Parcialmente. Seria legal que os alunos
autistas possuissem atendimentos particularizados. Mas
fica invidvel para trabalhar com alguns alunos, ja que a
quantidade em sala é preenchida.

Com relagdo a pergunta se a escola estd
preparada para receber os alunos com autismo, uma
professora (PF1) acredita que ndo, ja o outro (PM3)
acredita que parcialmente, e a outra professora (PF2)
acredita que sim, o que é possivel deduzir através da
vivéncia que na verdade a escola ndo estd preparada
para receber os alunos com necessidades educacionais
especiais, e que isso sO acontece para ndao haver o
descumprimento das leis, e que falta o preparo dos
professores desde a Universidade e até mesmo através
da educagdo continuada dos mesmos que deveria ser
incentivada e estimulada pelas Secretarias Municipais de
Educacdo (Concursados e Prestadores de Servigos),
enquanto que nas escolas particulares acredita-se que o
processo seja diferente, ou ndo, em virtude de ndo haver
uma estabilidade para o professor, que deve se
adequar/reciclar ou é demitido.

03. Como os alunos com autismo séo
identificados e direcionados ao AEE?

Realizada a pergunta, os professores assim se
posicionaram:

PF1 — Existem pontos que podem nos ajudar a
identificar: Falta de socializagdo; Ndo suporta barulho;
Caminha na ponta dos pés, geralmente nao fala.

PF2 — Através de observagdes e laudos.

PM3 — Através da observagio em sala e
creche.

posteriormente pelo gestor da

grupo

Encaminham para possivel atendimento e
acompanhamento.
Os alunos com sinais de autismo sdo

identificados de acordo com a percepc¢do individual de
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cada professor que os encaminha para a realizagdo de
exames clinicos (parceria Secretaria Municipal de
Educagdo com a Secretaria Municipal de Saude); Caso
haja alguma necessidade especial os pais sdo informados
e os alunos passam a ter o Atendimento Educacional
Especializado — AEE e os professores sdo orientados
como devem proceder no ensino aprendizagem.

04. Em sala de aula, como vocés fazem para que
a inclusdo do aluno com autismo?

Dessa forma os professores se manifestaram:

PF1 — Tento ao maximo socializa-lo com as
outras criangas, uso sempre a rotina, tento identificar o
que ele mais gosta, uso bastantes jogos educativos
coloridos.

PF2 — Acompanhamento da rotina e atividades
individuais.

PM3 — Buscando inseri-lo nas atividades ludicas
com os demais. Estimulando a rotina, movimento objeto
com cores, e muita interagdo com os demais coleguinhas.

05. Como a aprendizagem do aluno com
autismo é avaliada?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta
dos professores:

PF1 — Relatdrio didrio do seu progresso, desde a
socializagdo, as pequenas conquistas na fala e leitura
visual.

PF2 — Diariamente. Cada progresso é avaliado e
acrescentado em relatério.

PM3 — Através da evolugdo didria, de resposta
aos comandos ensinados e do condicionamento
aprendido e assimilado pelo mesmo.

Percebe-se na fala de PF1, PF2 e PM3 que a
avaliacdo é feita através de relatério, levando em conta
a aprendizagem do proprio aluno sem levar em

consideragdo as avaliagdes oferecidas aos outros alunos.

[...] mais do que conhecer as patologias
dos alunos e os limites de seu
desenvolvimento, a avaliacdo deve
enfatizar, seu nivel de competéncia
curricular, principalmente nesse momento
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em que vivenciamos o processo de
inclusdo pontuado como um novo
paradigma educacional. Assim, o
referencial para avaliagdo pedagodgica
muda substancialmente e passa a ser o
curriculo (OLIVEIRA, 2002, p. 250).

06. Como € a participagdo dos pais dos alunos
com autismo no que diz respeito ao acompanhamento
escolar?

Assim os entrevistados se manifestaram:

PF1 — Essa participagao é de suma importancia
e, N0 meu caso, os pais dos meus alunos por conhecer o
autismo, ajudam para que o filho possa progredir.

PF2 — Alguns em sua maioria buscam sempre
saber como se desenvolve em sala.

PM3 — Falando do meu caso em sala de aula, sdo
acessiveis e dispostos a ajuda-los, porém com pouco
esclarecimento de informacgdes.

Os trés professores afirmam que eles
colaboram, mas acredita-se que falta um maior
conhecimento por parte deles quanto a necessidade
especial e como podem colaborar para ajudar seus filhos
em suas necessidades educacionais, talvez pela falta de
instrucdo deles e/ou até mesmo por negligencia médica
e/ou do atendimento educacional especializado em
informa-los de forma mais clara, de acordo com seu nivel
educacional e linguajar.

07. Caso essa participagéo ndo acontegca de
forma efetiva, o que a Escola faz para que ela se efetive?

Realizada a pergunta, os professores assim se
posicionaram:

PF1 — Ficamos sempre em contato, para que
essa possibilidade ndo acontega, mas se por ventura vier
a acontecer iremos como escola convoca-los para
orienta-los da importancia do seu acompanhamento.

PF2 — Buscamos marcar reunides quinzenais ou
mensais para haver esse didlogo sobre o progresso.

PM3 — Aciona os 6rgdos municipais para
garantirem o direito dos mesmos (Sistema de Garantia

de Direitos).
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Nas respostas dos trés participantes fica
evidente a participa¢do da escola junto as familias, e isso
é um ponto muito importante para que a inclusdo

acontega.

A familia, é espago educativo por
exceléncia, é vulgarmente considerada o
nucleo central do desenvolvimento moral,
cognitivo e afetivo, no qual se “criam” e
“educam” as criangas, ao proporcionar os
contextos educativos indispensdveis para
cimentar a tarefa de construgdo de uma
existéncia prépria. (DIOGO, 1998, p.37)

08. A Administra¢do Publica tem investido em
estrutura para receber alunos com autismo? Comente?

Dessa forma os professores se
manifestaram:

PF1 — Sim. Encontramos ja disponivel para
nos ajudar os AEE, que contam com profissionais
qualificados.

PF2 - Sim. As salas de recursos
multifuncionais se tornaram aliadas nesse processo de
aprendizagem.

PM3 — Possui o NAPE (Nucleo de
Atendimento Especializado) lotados na Secretaria de
Educagdo que possui os profissionais da psicologia, e
demais ligados aos transtornos.

Na pergunta se a Administracdo Publica
tem investido em estrutura para receber os alunos com
Autismo, ver-se uma grande incoeréncia com relagado a
resposta dos professores (PF1, PF2 e PM3) e a
observacdo realizada por na escola. Até porque ndo
existe material didatico direcionado para estes alunos,
ficando a cargo de cada professor a elaboragdo dos
mesmos.

09. Quais sdo os principais desafios encontrados pela
escola e pelos professores no que diz respeito a educagéo
inclusiva? E o trabalho com alunos com autismo?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta

pelos professores:
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PF1 — Acredito que para a escola e professores é
nao termos ambientes propicios e nem formagdo para
nos ajudar. Contamos com o que temos que é trazido de
pesquisas.

PF2 — De um modo geral a falta de material
didatico tem retardado alguns acompanhamentos.

PM3 — Ferramentas, formagdo profissional e
profissionais exclusivos para este publico (trabalho
focado e possivelmente individualizado).

De acordo com os trés professores
entrevistados os desafios a serem superados com relagdo
a Educacdo Especial Inclusiva e o trabalho com os alunos
com Autismo sdo: a falta de um maior suporte ao
professor; ter um ambiente com ferramentas propicias
para o ensino aprendizagem; capacita¢do continuada dos
professores e auséncia de material didatico.

10. Que apoio vocés recebem na Escola dos
outros profissionais, para atuar com autismo?

Assim os entrevistados se manifestaram:

PF1 - A escola nos ajuda no que precisamos e o0s
profissionais nos orientam.

PF2 -  Psicoldgico, Psicomotricista e
Fonoaudidlogo.

PM3 — Estdo dispostos sempre e abertos a
ajudar, tanto os professores quanto o grupo gestor
(Direcdo e Coordenacgdo Pedagodgica)

11. O que mudou na prdtica docente, apds eles
trabalharem com alunos com autismo?

Realizada a pergunta, os professores
entrevistados assim se posicionaram:

PF1 — No meu ponto de vista, vejo que a
proposta foi aplicada, mas ndo nos deram suporte para
trabalhar, ou seja, ndo mudou nada.

PF2 — A percepgdo individual que é bastante
importante na educacdo inclusiva.

PM3 — Maior respeito e preocupagdo no
tratamento diferenciado e ao mesmo tempo igualitario.

E a necessidade de buscar mais conhecimento sobre o

autismo.
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Mas apesar de todos os desafios a serem
superados a pratica docente deles mudou através da
absor¢do de novas competéncias como: Maior
percepgao individual de cada aluno; Maior respeito e
preocupacdo com um tratamento diferenciado a ser
ofertado a cada aluno de acordo com suas limitagGes e
ao mesmo tempo igualitdrio; Interesse em conhecer mais
sobre as necessidades educacionais especiais.

12. Como é desenvolvido o trabalho do AEE para
os alunos com autismo?

Dessa forma os professores se manifestaram:

PF1 — Duas vezes por semana o aluno frequenta
o AEE, no periodo oposto a escola.

PF2 — Através de atividades individualizadas no
contraturno.

PM3 — Temos o AEE em algumas escolas no
Municipio, mas na que atuo nao possui. Ndo podemos
falar mais sobre o assunto.

13. Como é desenvolvido o trabalho entre os
professores do AEE e da sala comum?

Para essa pergunta foi dada a seguinte resposta
pelos professores entrevistados:

PF1 — Eles nos visitam e nos acompanham na
intengdo de nos ajudar.

PF2 — Ha sempre uma troca de informacdes do
que foi feito, como reagiu e o que pode ser feito
posteriormente a tudo isso.

PM3 — Ndo possuimos o AEE nesta instituicdo —
creche. Anteriormente ao meu ingresso na instituicao
havia uma parceria com uma escola que possuia o AEE,
portanto ndo estdo mais fazendo o atendimento, mas
segundo o grupo gestor o aluno passava parte do dia na
sala comum e a outra parte na sala do AEE com os

profissionais qualificados.
ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Através da pesquisa realizada foi possivel obter
determinadas informagdes para verificar a confirmagdo

ou ndo das hipdteses inicialmente levantadas com
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relacdo ao estudo em questdo, tal como acontece o
processo de inclusdo, permanéncia e aprendizagem dos
alunos com autismo. Para tal analise é necessario realizar
uma retrospectiva do marco tedrico para embasar o
estudo, dando sentido a interpreta¢do dos dados.

Percebe-se ao analisar todas as respostas que
existe um certo conhecimento a respeito da educagdo
especial e educagdo inclusiva, como também, os passos
a serem seguidos para identificar o aluno com
deficiéncia, mas ndo existe uma relagdo deste
conhecimento com a pratica, visto que o fato de
existirem alunos com deficiéncia matriculados na escola,
estes alunos ndo recebem um acompanhamento
especializado e é desenvolvido um trabalho pedagégico
eficaz.

A inclusdo do aluno autista causa medo, ja que
em sua formacgdo inicial o professor ndo foi preparado
para dar conta das demandas cognitivas,
comportamentais, sociais e académicas destes sujeitos.
Por este motivo, torna-se em sua grande maioria dificil
de trabalhar com estes alunos devido ao estigma
construido pelo senso comum e pela midia (BAPTISTA,
2002)

No caso dos 5 profissionais entrevistados
somente um, possui capacitacdo para o trabalho com
criancas com deficiéncia, o restante conhece apenas o
gue estd posto em materiais que falam sobre o assunto.
As respostas denotam justamente a falta de um
conhecimento mais aprofundado. No caso desta creche,
esta constatagdo é corroborada por Goffredo (1999) que
em um estudo realizado no tema de formagdo de
professores um percentual significativo ndo teve
nenhuma disciplina voltada para o trabalho com a
educagdo especial, por conseguinte, a educagdo
inclusiva.

A Prefeitura de ltaitinga detalhou em seu plano
de metas, uma meta voltada para a educagdo especial

inclusiva que tem como objetivo
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Universalizar, para a populagdo de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgdo, o acesso a educagao basica
e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

Apesar de estabelecer esta meta o alcance ainda
se encontra a passo lento, visto que existe apenas um
nucleo na prépria secretaria de atendimento a pessoa
com deficiéncia e a auséncia de salas de recursos
multifuncionais na escola.

Sendo assim, os alunos autistas ndao usufruem
dos recursos préprios para o desenvolvimento de uma
comunicagao alternativa, ou seja, para eles n3o sao
disponibilizados os recursos de tecnologia assistiva.

De acordo com Nunes e Nunes (2007):

o grande mérito da Comunicagdo
Alternativa é o de dar vez e a voz aos
individuos ndo oralizados para fazer
escolhas e expressar suas necessidades,
sentimentos e pensamentos de forma mais
transparente. Sua utilizagdo representa
uma esperanca de que seus interlocutores
possam se conscientizar do complexo
mundo interno dessas pessoas e assim
favorecer sua inser¢do social e o pleno
gozo de seus direitos como cidadaos.
(NUNES e NUNES, 2007, p. 30)

O fato de o professor ndo ser capacitado para
trabalhar com alunos autistas faz com que o mesmo se
distancie como forma de fugir de um problema que ele
ndo sabe como tratar. O aluno acaba ndo participando
das atividades e ndo sendo integrado a dinamica da sala
comum.

A formacdo do professor é imprescindivel pois
sO assim, conseguird desenvolver um trabalho mais
colaborativo, contribuindo para o desenvolvimento do

aluno autista.
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Um ponto que deixa a deseja no trabalho com
as criangas com deficiéncia e, entre elas, as autistas é a
inexisténcia de uma sala de AEE na escola, contrariando
a garantia de um direito contido no Decreto n2
6949/2009, que assumi “o compromisso de assegurar o
acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar
medidas que garantam as condi¢cOes para sua efetiva
participacdo, de forma que ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral em razdo da deficiéncia”.
(BRASIL, 2009)

N3o é sé a inexisténcia de uma sala de recursos
multifuncionais que exclui o aluno autista, mas a falta de
rotina, deixando o aluno autista indiferente as atividades
realizadas em sala.

Em relacdo as praticas pedagodgicas (SILVA et al,
2015) afirmam que “em primeiro lugar, é importante
considerar a pratica pedagodgica como parte de um
processo e de uma pratica social maior” (...) “e em
segundo lugar, a prdtica pedagogica expressa as
atividades que sdao desenvolvidas no cenario escolar”.

De acordo com Azevedo (2017) ao falar sobre a
escolarizacdo do aluno autista em sua dissertagao, afirma
que o processo de escolarizagdo se encontra atrelado ao
desenvolvimento social, que depende do contexto social,
politico, histérico de uma sociedade. Como também,
envolve questdes de alfabetizagdo e letramento, e a
situagGes extraescolares.

Singal (2016) afirma que a escolarizagcdo de
criangas com deficiéncia é importante, trazendo
beneficios a curto e longo prazo, no entanto, ainda é de
baixa qualidade.

Portanto, o foco principal é uma proposta
pedagdgica diferenciada, com intencionalidade, com
objetivos claros e bem definidos, a partir das
necessidades de aprendizagem de cada aluno,
valorizando as habilidades existentes.

A observacgdo permitiu verificar que nao existe
intencionalidade nas atividades propostas, sendo

estruturadas de forma aleatoria.

ABSOULUTE REVIEW - V. 1T9. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X

Para um trabalho mais eficaz o professor pode
trabalhar com a técnica CAA que promovera ndo apenas
a apresentagdo de imagens, pictogramas, mas favorecerd
o desenvolvimento da comunicagdo, da construgdo dos
aspectos concretos, redug¢do dos comportamentos
atipicos, além de possibilitar novos horizontes ao
processo de escolarizagdo do estudante com autismo.
Para Walter; Nunes (2009) o uso da Comunicagdo
Ampliada e Alternativa que permite o aluno autista
compreender por viso espacial do que oralmente.

Sendo assim, pode-se afirmar que a inclusdo
escolar ndo esta acontecendo como deveria, ja que, a
angustia pela presenga de pessoas que sdo diferentes e
que necessitam de um acompanhamento especifico estd
latente. O fato de conhecer a lei ndo é um fator
determinante para a execu¢dao da mesma.

Fica aqui um desafio para todos aqueles
trabalham em escolas regulares, que é o de buscar o
conhecimento para afind-lo com a pratica, levando cada
crianga a desenvolver sua capacidade de aprender e de

socializar, de acordo com suas capacidades cognitivas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final da presente investigacdo, na qual foi
proposto o estudo acerca do atendimento inclusivo aos
alunos com TEA na educagdo infantil, da rede publica
baiana, hipdteses,

municipal por meio das

questionamento e variaveis, é oportuno e necessario
analisar determinadas questdes pertinentes ao estudo,
tais como averiguar como sdo incluidos os alunos com
autismo, como acontece este processo, bem como, se os
professores estdo preparados para esta inclusdo e se a
escola possui um ambiente acolhedor que propicia a
aprendizagem. Desta forma, serd possivel verificar a
confirmacdo ou ndo das hipdoteses inicialmente
levantadas.

A pesquisa constatou que a inclusdo do aluno

com Autismo é um tema que tem gerado muitos debates

em nossa sociedade. Fala-se, escreve-se e discute-se
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muito sobre o assunto, porém quando chega o momento
da prética, vé-se muitas barreiras a serem transpostas.
Estas se manifestam em forma de preconceitos,
paradigmas inadequados, medos, temores, duvidas,
incertezas, ignorancias, etc. Outra forma de
manifestacdo destas barreiras sdo as politicas publicas
ineficientes. Estas se traduzem em leis que, no seu
aspecto geral, sdo cheias de belas intengdes, mas que
ndo definem mecanismos operacionais efetivos, que
garantam sua aplicagdo. Neste aspecto, existe uma
enorme dicotomia entre teoria e pratica.

O texto da Lei n? 12.764 estabelece que o aluno
autista tem direito de estudar em escolas comuns, tanto
na Educacdo Bdsica quanto no Ensino Profissionalizante,
e, se preciso, pode solicitar um acompanhante
especializado. Ficam definidas, também, sang¢des aos
gestores que se negarem a matricular estudantes com
deficiéncia. A punigdo sera de 3 a 20 salarios minimos e,
em caso de reincidéncia, levara a perda do cargo. Recusar
a matricula ja é algo proibido por lei, a medida reforga
isso e estabelece a punigdo.

Por tras da discussdo sobre matricular ou ndo
criangas autistas em escolas comuns, escondem-se a
falta de conhecimento sobre o problema e as
dificuldades que as institui¢cées enfrentam para lidar com
a diversidade como um todo.

Conforme a fala dos participantes da pesquisa,
percebe-se que ndo hd uma parceria entre professor,
coordenador e AEE. A inclusdo ndo deve ser apenas um
desafio do professor, mas sim de toda a escola e da rede
de ensino. E preciso ter uma rede de apoio em que o
professor da turma comum, o profissional do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
coordenador pedagogico atuem em conjunto. Ha que se
mobilizar, também, diretores, funciondrios, pais e
alunos, de modo a envolvé-los em um projeto de escola
inclusiva, na qual as diferencas sejam respeitadas e
utilizadas em prol da aprendizagem.

Apesar dos desafios, a inclusdo promove as

Criangas com Autismo oportunidades de convivéncia
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com outras criangas, também oferece a oportunidade de
se desenvolverem com os colegas da mesma idade, ou
seja, permitir que tanto os alunos sem autismo quanto os
alunos com autismo aprendam com as diversidades, que
pode ser composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade,
género, orientagdo sexual, deficiéncia e outros atributos
tornando-se um espago de aprendizagem e
desenvolvimento social. A inclusdo também contribui
para a definicdo de novas rotinas no qual os alunos com
autismo passam a mostrar-se um pouco Mmais
organizados e concentrados em suas atividades,
mudangas essas perceptiveis ndo sé no ambiente
escolar, mas também no relacionamento com sua
familia.

Através da analise dos resultados da pesquisa
baseada nos referencias tedricos e da aplicacdo do
questiondrio realizado junto a trés professores e duas
coordenadoras, pode-se concluir que o aluno autista
precisa encontrar na escola um local onde ele se sinta
acolhido e no qual possa ser util, sem ter o medo de ser
criticado, que seja possivel desenvolver-se, assim como
mostrar seu potencial, embora seja importante salientar
gue nem sempre isso acontece, por falta de capacitacéo,
ou até mesmo falta de interesse dos profissionais, ou
apoio do grupo gestor.

No AEE nem sempre ha a interagdo entre os seus
profissionais  (equipe  multidisciplinar) com os
professores e coordenadores da escola no qual o aluno
atendido estuda, o que é uma enorme falha de
comunicagao entre os mesmos, ja que o papel do AEE é
possibilitar que os professores e coordenadores realizem
juntos um trabalho que possibilite o processo de ensino-
aprendizagem.

A inclusdo ndo é tdo simples assim, e ndo se
torna realidade apenas com a aprovagao de uma lei, mas
€ necessdrio que existam acOes voltadas para a
capacitagdo do quadro gestor, quadro docente e demais
funciondrios. Na verdade, tem que haver uma mudancga

de toda a escola, sendo preciso rever a formagdao de

modo geral e ajudar os docentes a lidar com as limitacdes
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e as dificuldades de cada aluno, com ou sem
necessidades especiais.

Este estudo pretende contribuir para a
construcdo do processo educacional do aluno autista a
partir de alguns pontos. O primeiro ponto é a formagao
docente inicial e continuada. Sua auséncia tem causado
uma defasagem do ensino para o aluno autista.

Outro ponto é a necessidade de ocorrer uma
mudanca na postura do docente, buscando uma pratica
mais inclusiva e democratica com o intuito de atingir um
maior numero de alunos com deficiéncia.

Com este trabalho pretendeu-se alcangar os
objetivos propostos inicialmente, acredita-se que ao
longo do trabalho criou-se um espaco de reflexdo sobre
o tema e fica a certeza que muitas outras pesquisas serdo
necessarias para ampliacdo sobre o mesmo. E por fim,
fica o desafio de  ampliar os investimentos cientificos

para expandir as pesquisas sobre as préaticas

pedagdgicas, a fim de ampliar as formagGes para os
profissionais da educagdo, favorecendo a inclusdo e
escolarizagdo do aluno com TEA, possibilitando o seu
desenvolvimento cognitivo, promovendo a interagdo
social e por conseguinte, a participacdo efetiva na

sociedade.
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