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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar a realidade da educagao fisica nas escolas de 62 ao 92 ano do espago
urbano do municipio do Acard. Trata-se de uma pesquisa de campo com levantamento bibliografico de abordagem
qualitativa baseada no materialismo histérico dialético. Os sujeitos da pesquisa foram trés gestores, trés coordenadores
pedagdgicos e quatro professores de Educacdo Fisica atuantes nas escolas: EMEF Pinto Marques, EMEF Prof2 Lidya Lima
e EMEF Prof2 Lucimar de Jesus Silva Lima. Os dados foram obtidos por meio de questionarios e entrevistas direcionados
aos sujeitos do referido estudo. Conclui-se que a realidade estudada apresenta inumeros desafios que perpassam os
aspectos fisicos, politicos, sociais e ideoldgicos que precisam ser vencidos através de um trabalho colaborativo
envolvendo todos os sujeitos envolvidos nessa realidade. Desse modo, apontamos a Metodologia de Ensino Critico
Superadora como algo de grande relevancia para o ensino da educagao fisica mediante a realidade das escolas de 62 ao
92 ano do espago urbano de Acara por ser uma abordagem propositiva sistematizada com enfoque socioldgico e politico,
gue aponta os subsidios para superacdo da realidade encontrada.

PALAVRA-CHAVE: Educacao Fisica Escolar, Critico Superadora. Ensino fundamental Il.

ABSTRATCT

The present study aims to analyze the reality of physical education in schools from 6th to 9th grade in the urban space
of the municipality of Acara. This is a field research with a bibliographic survey with a qualitative approach based on
dialectical historical materialism. The subjects of the research were three managers, three pedagogical coordinators
and four Physical Education teachers working in the schools: EMEF Pinto Marques, EMEF Prof. Lidya Lima and EMEF
Prof. Lucimar de Jesus Silva Lima. Data were obtained through questionnaires and interviews directed to the subjects
of the aforementioned study. It is concluded that the reality studied presents numerous challenges that permeate the
physical, political, social and ideological aspects that need to be overcome through collaborative work involving all
subjects involved in this reality. In this way, we point out the Overcoming Critical Teaching Methodology as something
of great relevance for the teaching of physical education through the reality of schools from 6th to 9th grade in the
urban space of Acard because it is a systematized propositional approach with a sociological and political focus, which
points out the subsidies to overcome the reality found.

KEYWORDS: School Physical Education, Critical Overcoming. Middle School Il.
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INTRODUCAO

Apesar dos avangos nas Ultimas trés décadas
nos movimentos de renovag¢do da educacdo fisica no
Brasil, ainda ha a necessidade de reflexdo e praticas
transformadoras nas realidades escolares,
principalmente no que se refere ao conhecimento da
disciplina. Para que as mudangas se concretizem, é
fundamental um processo de andlise da realidade
escolar, considerando as particularidades dos alunos e os
desafios do ambiente educacional. Este estudo foca na
Educacdo Fisica nas escolas de 62 ao 92 ano do municipio
de Acard, destacando as praticas pedagodgicas, as
concepcgOes dos professores e as influéncias das novas
abordagens pedagdgicas que surgiram na década de
1980. O estudo é relevante para a producao cientifica da
area, trazendo contribuicGes tedricas, histdricas e
metodoldgicas. A pesquisa visa analisar as propostas
pedagégicas da Educagdo Fisica no municipio,
considerando as influéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as mudangas no ensino da disciplina,
com foco na pratica pedagdgica dos professores e nas
transformagdes que podem ocorrer no cenario
educacional local. A metodologia adotada é qualitativa,
com uma abordagem de pesquisa de campo, utilizando
entrevistas e questiondrios para levantar dados e
comparar com a literatura académica existente.

A rede municipal de ensino de Acara
compreende 178 escolas, majoritariamente situadas na
zona rural, organizadas em 25 nucleos distribuidos nas
areas denominadas Baixo Acara, Alto Acara e Cidade. O
presente estudo foi desenvolvido em trés escolas do
espaco urbano — EMEF Prof2 Lydia Lima, EMEF Prof?2
Lucimar de Jesus Silva Lima e EMEF Pinto Marques —
escolhidas por serem as Unicas que oferecem este nivel
de ensino na area urbana do municipio.

A pesquisa buscou analisar e correlacionar
dados obtidos em um estudo bibliografico com

depoimentos dos sujeitos pesquisados, tendo como foco

a realidade da Educagéo Fisica no ensino fundamental Il
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(62 ao 92 ano). O conceito de educacdo foi um ponto
inicial fundamental, abordado através das percepgdes de
Educacdo Fisica,

professores de gestores e

coordenadores pedagodgicos. Apesar de visOes
divergentes, prevaleceu a concepgao de educagdo como
um processo estritamente escolar. Apenas uma minoria
reconheceu a relevancia complementar da educacgdo
familiar e social na formacao integral dos educandos.

Os sujeitos da pesquisa apontaram trés formas
de educacdo: escolar, voltada a transmissdo de
conteudos; familiar, exercida no ambiente doméstico; e
social, desenvolvida no convivio comunitario. Sob essa
perspectiva, Martins (1990) define a educagdo como um
fendmeno histdrico, cultural e social, caracterizado pela
formagdo integral do individuo, contemplando aspectos
fisicos, intelectuais e criticos.

Na visdo dos professores entrevistados, a
educagdo escolar deveria transcender o modelo
tradicional de  transmissdo  unidirecional de
conhecimentos, promovendo a construgdo ativa do
saber. O professor "C" destacou que a pratica educativa
em Acard ainda se restringe a abordagem tradicional,
sem criar oportunidades para os alunos desenvolverem
autonomia na constru¢do do conhecimento. Ja o
professor "D" enfatizou a importancia de uma parceria
entre escola, familia e comunidade, defendendo que
projetos integradores e eventos escolares respaldados
por politicas publicas sdo essenciais para a formagao dos
alunos.

Os gestores e coordenadores corroboraram
essas ideias, destacando o papel da educacdo escolar na
construgdo do senso critico dos alunos. O coordenador
"B" reforcou que a escola deve transcender o ensino
técnico, promovendo a reflexdo critica por meio de
disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica e
Historia.

Conforme a pedagogia histérico-critica, a
educagdo escolar deve ser uma ferramenta para

transformar a realidade dos educandos, promovendo

tanto a integracdo social quanto a emancipagdo
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intelectual. Assim, a concepg¢do e a pratica educativa
precisam articular teoria e pratica para atender as

demandas contemporaneas da sociedade.

A METODOLOGIA DE ENSINO CRITICO SUPERADORA E
O PARADIGMA DA CULTURA CORPORAL:
CONTRIBUIGOES PARA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Considerando que a escola ocupa um lugar de
suma importancia na sociedade, é que na atualidade
entendemos que seja o ambiente mais indicado para
contribuir na formagdo social, intelectual e cultural do
ser humano, pois tem como um de seus principais
objetivos a transmissdo de diversos conhecimentos, e é
justamente por acreditar que esta é um espago tdo
diferenciado que ousamos falar que dificilmente alguém
podera aprender uma diversidade de conhecimentos e
competéncias em outros contextos. Neste sentido
acreditamos que a escola deve exercer um papel
fundamental e insubstituivel na firma¢do de uma
sociedade democrdtica baseada no conhecimento, na
justica social, na igualdade com principios sociais e
éticos.

Neste contexto, é cabivel ressaltar que dentre
os varios conhecimentos que a escola possibilita aos
alunos, temos os que competem a disciplina Educagao
Fisica, com a incumbéncia de socializar os alunos um
saber peculiar, podendo dialogar diretamente com as
demais dreas do conhecimento existentes no ambiente
escolar. Dentre seus conhecimentos, encontramos
aqueles produzidos pelas manifestacGes e expressdes do
movimento humano: as  prdticas  corporais,
caracterizadoras da cultura vivenciadas e construidas
historicamente. Nesta perspectiva, a escola enquanto
instituicdo social tem a legitimidade para selecionar,
sistematizar e transmitir o conhecimento cientifico, fruto
desse processo histérico, Saviani (2003, p.41).

Entendendo a grande importancia da escola em

nossa sociedade e da disciplina educacgdo fisica no

ambiente escolar e conhecendo a realidade da mesma no
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municipio do acar4d, especificamente nas escolas de 62 ao
92 do espacgo urbano, e que apontaremos os limites e as
possibilidades nas aulas de educagao fisica, a partir de
uma metodologia que venha contemplar os anseios e
desafios encontrados na contemporaneidade. Para tal
incumbéncia,  dialogaremos  com pressupostos
compartilhados a partir da Metodologia de Ensino Critico
Superadora propalada no inicio da década de 90 a partir
da publicacdo de uma obra denominada, Metodologia do
Ensino de Educacdo Fisica, que exp0e e discute questdes
tedrico-metodoldgicas da Educagdo Fisica, que no
ambiente escolar deve abordar, pedagogicamente,
temas da cultura corporal, com os conteludos: jogo,
danca, lutas, ginastica, esporte, malabarismo,
contorcionismo, mimica e outros, concomitantemente a
esses principios. Segundo Soares, Taffarel, Varjal et al
(1992, p. 62) visa também “[...] constatar, interpretar,
compreender, explicar a realidade social, permitindo ao
aluno  possuir os meios de compreendé-la
historicamente, para que possa intervir na sua
superagao”.

Baseados nesses aspectos acima expostos,
identificamos que a Metodologia de Ensino Critico
Superadora esta fundamentada nas bases tedricas da
Pedagogia Historico-Critica, proposta por Dermeval
Saviani, como pedagogia revolucionaria, empenhada na
formacdo do educando enquanto sujeito histérico a
servico da transformagdao de sua realidade social de
forma consciente e critica. Ressaltamos ainda que de
acordo com Saviani (2005, p.36) a Pedagogia Histérico-
Critica tem como fundamento filoséfico o Materialismo
Histérico Dialético. Diante dessa fundamentagao,
acreditamos que justifica e legitima ainda mais a
importancia dessa metodologia, tendo em vista o ensino
da Educacgdo Fisica na escola, pois amplia e traz novas
perspectivas nas diversas realidades educacionais.

Partindo dos principios que norteiam a
metodologia de ensino critico superadora, apontaremos

possibilidades tedrico metodoldgicas que acreditamos

ser necessarias para o avanco e fortalecimento da
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disciplina educacdo fisica nas escolas do municipio do
Acard. Neste sentido retomaremos alguns pontos
relevantes encontrados em nossa pesquisa para que

assim possamos apontar tais contribuicdes.

SOBRE O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Em todas as escolas pesquisadas, foi constatado
a presencga de um projeto politico pedagdgico, ainda que
em alguns casos este esteja precisando ser reformulado
e repensado, acreditamos ser de suma importancia a
existéncia e aplicabilidade de um documento como este
no ambiente escolar, pois é nele que deve esta explicito
os objetivos que norteiam as propostas e acfes que a
escola deve adotar diante de sua comunidade levando
em consideracdo a realidade vivenciada.

Ressaltamos ainda, no que se refere as
propostas para educagdo fisica encontradas no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas, estas estdo direcionadas
exclusivamente aos jogos esportivos (jogos internos da
escola e os jogos estudantis paraenses). Neste contexto,
voltamos para os comentarios de Bracht et al (1992, p.
37) quando fala sobre a forte influéncia do esporte
dentro de ambientes escolares e ressalta a existéncia do
esporte escolar e o esporte na escola, haja vista que
guando o autor faz essa mencao, ele se refere ao fato de
gue dessa maneira as escolas estdo aumentando o
campo de atuagao das instituicdes esportivas.

Valendo - se do fato que as propostas
encontradas no Projeto Politico Pedagdgico para
educacgdo fisica estdo direcionadas exclusivamente aos
jogos esportivos, surgiu o seguinte questionamento: Se
as escolas de 62 ao 92 ano do espago urbano do
municipio do Acara ndo dispéem de espacos adequados
para as aulas de educagao fisica, por que priorizam tanto
0s jogos esportivos? Para ato de contribuigdo,
mencionamos o coletivo de autores (1992, p. 13) ao
expor que o “[...] curriculo vinculado ao projeto politico
pedagdgico deve destacar a fungdo social da educagdo

fisica dentro da escola”. Para além, sugerimos que a
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construcdo do curriculo escolar junto ao projeto politico
pedagdgico devam estar fundamentada em bases firmes
de uma pedagogia critica que vise os interesses de uma
sociedade mais justa. Nesta perspectiva apontamos as
bases da pedagogia critico superadora, que entende que
esse processo se constroi levando em consideragao trés
caracteristicas: a diagndstica porque remete a
constatacdo e leitura dos dados da realidade; a
Judicativa, porque julga a partir de uma ética que
representa os interesses de determinada classe social e a
Teleoldgica, porque determina um alvo onde se quer

chegar, busca uma diregdo.

SOBRE OS CONTEUDOS DA EDUCAGCAO FiSICA

Outro ponto de extrema relevancia que merece
destaque em nosso estudo e que ndo podemos deixar de
mencionar nem tao pouco negarmos nossa contribuicao,
diz respeito aos conteldos, uma vez que ao indagarmos
sobre os conteudos que a disciplina educacdo fisica deve
abordar na escola, detectamos nas respostas dos sujeitos
de nossa pesquisa, o desconhecimento e limita¢des
sobre o que deve ser tratado nas aulas de educagdo
fisica. Alguns sujeitos foram diretos e falaram que
desconheciam, enquanto outros mencionaram: “volei,
basquete, handebol e o atletismo” além do futebol que
predomina.

Neste sentido, é notdrio percebermos que o
esporte é o conteudo que prevalece nas escolas de nossa
pesquisa, esse fato ndo é exclusivo de nossa realidade,
isso se deve a forte influencia historicamente herdada a
partir de 1940, que segundo Soares (1996, p. 3) era
conteudo hegemonico ensinado nas escolas.

Para contribuirmos nesse sentido, elucidamos o
posicionamento da obra Metodologia do Ensino da
Educagdo Fisica que tem inspiragdo no materialismo
histérico-dialético de Marx, segundo os autores a
educagdo fisica como disciplina escolar deve tratar
pedagogicamente, temas da cultura corporal: jogo,

gindstica, esporte, lutas, danca e outros. A apropriacdo
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do conhecimento dessas tematicas devera transcender
os aspectos procedimentais, deve ser transmitido com
intuito de compreender e superar a realidade em que
estd inserido, reconhecendo com o sujeito da
transformacdo de tal realidade. Em um sentido mais

critico referenciamos Taffarel (2016, p. 6).

Assinalar a disciplina Educagdo Fisica o
campo da Cultura Corporal como objeto de
estudo ndo significa perder de vista os
objetivos relacionados com a formacgdo
corporal, fisica, dos alunos, sendo,
recoloca-los no ambito espago-temporal
da vida real de uma sociedade de classes.
Se a escola atual assume o
aperfeicoamento da capacidade de
rendimento fisico, o desenvolvimento de
capacidades motoras basicas, habitos
higiénicos e capacidades vitais e
desportivas, pela sua prépria funcdo
seletiva ndo oculta objetivos de selegdo
eugénica dos alunos.

Portanto, negar na escola o conhecimento
sobre esta categoria, a cultura corporal, é
um processo brutal de rebaixamento das
possibilidades de criangas, jovens e adultos
avangarem em suas propriedades,
capacidades e funcgles psicoldgicas. Esta
negacdo do conhecimento leva a uma
degeneragao das fungdes humanas, logo,
contribuem para o adoecimento psiquico
dos seres humanos. Provavelmente isto
pode ser constatado nas crises existéncias,
nos suicidios e nas desagregacdes dos
seres humanos que culminam em
violéncias entre seres humanos, que
beiram a barbarie.

SOBRE O METODO DIDATICO:
PARA ALEM DE PAREDES E LINHAS

Anteriormente, apresentamos os temas da
cultura corporal como conteddo que devemos abordar
nas aulas de educacdo fisica. Neste momento, sugerimos
uma metodologia de como tratar pedagogicamente tais
tematicas, considerando que tal reflexdo e possiveis
contribuigcdes surgiram a partir das respostas dadas a

uma das perguntas realizadas durante a entrevista da
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referida pesquisa, sendo: Quais as funcbes da escola e da
educacao fisica quanto a formagdo dos alunos? Um dos
coordenadores pedagogicos mencionou que “[..] a
educacgdo fisica deve ajudar na formacdo critica dos
alunos” (Coordenador A). O posicionamento de um dos
diretores foi, “[...] antes de jogar ou praticar um esporte
os alunos precisam aprender as regras” (Diretor A). Ja um
dos professores de educagdo fisica relatou que, “[...] as
aulas tem dois momentos, o primeiro é na sala onde
tratamos sobre a parte tedrica e a segunda parte é a
pratica” (Professor C).

Neste sentido levantamos o0s seguintes
questionamentos: Qual a relevancia do ensino de regras
dos esportes para a formagdo critica dos educandos?
Como o ensino das praticas esportivas efetiva a fungdo
social da educacgdo fisica na escola? O que fazer para
realmente instigarmos através dos conteldos a
criticidade dos alunos? E mais além com a seguinte
problematizagdo: Os conhecimentos compartilhados
pela disciplina educacgéo fisica estdo transcendendo as
paredes das salas e as linhas das quadras? Guardaremos
estes questionamentos neste momento e buscaremos
respondé-los em nossa futura pesquisa.

Vamos entdo a proposta de um método didatico
para educagdo fisica, uma vez que ja citamos no inicio
desta se¢do, que a metodologia do ensino de educagao
fisica esta fundamentada nas bases da pedagogia
histdrico-critica, que segundo Saviani (2005, p. 36) “Essa
pedagogia ¢é tributdria da concepgdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo histdrico,
tendo fortes afinidades, no que ser refere as suas bases
psicolégicas, com a psicologia histdrico-cultural
desenvolvida pela “Escola de Vigotski”. E de acordo com
a proposta dessa pedagogia que direcionaremos nossas
contribuicdes.

Neste aspecto, é interesse salientar que Saviani
(2011, p. 120) é de fundamental importancia para nossas
contribuicdes, uma vez aponta cinco passos
fundamentais para a organizagdio da agdo dos

professores. E valido destacar que o método pedagdgico
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é algo que Saviani sempre procurou explicar a partir dos
proprios fundamentos tedricos da concepg¢do do
materialismo histdrico, desse modo, discorremos agora
sobre tais explicagdes mediante as contribuicdes de
Gaparin (2007, p. 9).

O primeiro passo é denominado por Gasparin
(2007) como Pratica Social Inicial. Este é um passo
essencial para agdo pedagdgica docente, na medida em
que é o momento onde o professor deverd levar em
consideragdo os saberes prévios de seus alunos, sendo
que tal momento se dard de forma paulatina, onde o
docente devera instigar seus alunos espontaneamente a
expressarem seus conhecimentos e experiéncias em
relacdo 3 tematica abordada em sala de aula. E o
momento onde o aluno comega a se perceber como
alguém participante na realidade onde estd inserido,
uma vez que o simples e relevante fato de o professor
instigd-lo a expressar suas vivéncias j& contribui
significativamente para que haja a conexdo entre o
contetido proposto com a realidade vivenciada. E a partir
desse primeiro contato que discorrerao os demais passos
para a acdo pedagdgica dos professores e
consequentemente da aprendizagem dos alunos. Na

Gtica de Gasparin (2007, p. 15):

O primeiro passo do método caracteriza-se
por uma prepara¢do, uma mobilizacdo do
aluno para a construgdo do conhecimento
escolar. E uma primeira leitura da
realidade, um contato inicial com o tema a
ser estudado. [...] Uma das formas para
motivar os alunos é conhecer sua pratica
social imediata a respeito do conteldo
curricular proposto.

Gasparin (2007) além de apontar a Pratica Social
Inicial como um momento de prepara¢do e mobilizagcdo
do aluno para a construgdo do conhecimento, ainda
ressalta que este primeiro passo € uma das maneiras de
motivar educandos a conhecerem sua realidade

referente ao conteddo proposto. Eis um momento que
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precisa ser considerado na realidade das aulas de
Educacgdo Fisica, haja vista que na realidade estudada
percebeu-se um certo distanciamento entre aquilo que o
aluno estuda na sala de aula e aquilo que ele vivencia em
sua casa, em sua comunidade, enfim em seu contexto
social, como se a educagdo escolar fosse alheia a
educacdo familiar e social.

Neste sentido, considerando o conhecimento
prévio do educando bem como sua realidade social,
conceitual, familiar dentre outros aspectos, eis o
segundo passo da ag¢do docente: a Problematizagao,
momento onde o docente ird problematizar discussdes
referentes a temdtica proposta levando em consideragao
as diversas dimens&es sociais. E aqui inclusive, que
ocorre o ato de vislumbrar o contedido nas dimensdes:
social, estética, conceitual, histdrica, religiosa, politica e
0 que vier a surgir nesse dialogo. Neste sentido Gasparin
(2007) contribui, “o processo de busca, de investigagdo
para solucionar as questdes em estudo, é o caminho que
predispbe o espirito do educando para a aprendizagem
significativa”.

Sendo assim, fundamentados em Gasparin
(2007), acreditamos que um ensino e de forma mais
especifica, um professor que nao possibilite em sua acédo
educativa, a conexdo entre o conteudo -curricular
proposto e a realidade vivenciada pelo aluno, assim
como ndo possibilite que este reflita sobre tal conexdo
em vdrias dimensdes, consequentemente ndo podera
ofertar ao seu aluno uma aprendizagem significativa que
transcenda as quatro paredes da sala de aula. E
justamente a partir desse momento que o professor
devera fazer uso do processo de instrumentalizagdo, o
terceiro passo do método.

A instrumentalizagdo caracteriza-se como
momento em que o aluno mediado pelo professor se
apropriara dos conhecimentos cientificos, culturais,
histdéricos que sdo necessarios para iniciar o processo de
emancipagao, modificando 0s conhecimentos
expressados na pratica social inicial que acarretara em

tomadas de decisdes que poderdo ser pela manutengdo
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do que ele ja tinha como conhecimento ou pela mudanca
de concepgdo. Acreditamos que é a partir desse
momento que iniciaremos o processo de transformacao.
Neste contexto, Gasparin (2007, p. 51) faz alusdo a

Vasconcellos quando diz:

[...] neste processo, parte-se do
conhecimento que se tem (sincrético) e
aos poucos (pela mediacdo da analise) este
conhecimento anterior vai se ampliando,
negando, superando, chegando a um
conhecimento mais complexo e
abrangente (sintético = 'concreto').

Em outros termos, a instrumentalizacdo é o
passo onde o aluno a partir do seu conhecimento prévio
sobre dado contelido ou realidade, paulatinamente,
através de processos de analises, discussoes e reflexdes
sob mediagdo do professor, vai amadurecendo seu saber
inicial, algumas vezes negando esse saber, outras vezes
ampliando-o e superando-o, o que o levard a construir
saberes mais complexos e profundos. A partir do
momento que o aluno passa por esse momento, ele
estara pronto a participar segundo Gasparin (2007) da
Catarse, isto é, a expressar de forma verbal ou escrita se
a tematica compartilhada  problematizada e
instrumentalizada auxiliou na mudanga de seus
conceitos iniciais, uma vez que de acordo com o

posicionamento de Gasparin (2007, p. 130) os alunos

deverdo.

[...] traduz oralmente ou por escrito a
compreensdo que teve de todo o processo
de trabalho. Expressa a sua nova maneira
de ver o contetido e pratica social. E capaz
de entendé-los em um novo patamar, mais
elevado, mais consistente e mais bem
estruturado. Compreende, da mesma
forma, com mais clareza, tanto a
Problematizacdo qguanto a
Instrumentalizacao.

Neste quarto passo, apos o professor fazer uso
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dos trés passos do método em sua acdo pedagdgica, o
aluno ja é capaz de compreender de forma mais nitida os
processos de Problematizagdo e Instrumentalizagdo e
finalmente estara pronto para o quinto e Ultimo passo do
método: a Pratica Social Final, onde ele finalmente
materializara suas ag¢des e inten¢Ges a partir do que foi
problematizado, instrumentalizado e sintetizado dentro
da temdtica apresentada, passando agora a ter
autonomia para dialogar de maneira sélida sobre a
realidade existente. A esse respeito, Gasparin (2007, p.

146) acrescenta que:

[...] desenvolver agdes reais e efetivas ndo
significa somente realizar atividades que
envolvam um fazer predominantemente
material, como plantar uma arvore, fechar
uma torneira, assistir a um filme etc. Uma
acdo concreta, a partir do momento em
que o educando atingiu o nivel do concreto
pensado, é também todo o processo
mental que possibilita andlise e
compreensdo mais amplas e criticas da
realidade, determinando uma nova
maneira de pensar, de entender e julgar os
fatos, as ideias. E uma nova a¢do mental.

Nesta perspectiva e diante da singularidade
profissional que temos nossa intengdo no ambiente
escolar definindo e defendendo a importancia de nossa
contribuicdo para a formagdo integral de nossos
educandos, além de considerar o ludico, a saude, o
desenvolvimento motor, valores, cidadania e etc., é
também nos sensibilizarmos que nem sempre a
utilizacdo desses aspectos em nossa pratica docente nos
leva a proporcionar o real e significativo acesso ao
conhecimento de uma sociedade fragmentada e dividida,
gue em sua obscura realidade mascara interesses, com
intuito de dominacdo, ou seja, a partir dos
conhecimentos que sdo de incumbéncia de nossa
disciplina, no caso os temas da cultura corporal, os jogos,
a danga, o esporte, a ginastica, as lutas, as acrobacias, e
outros. Ndao podemos negar e sim transmitir aos alunos,

pois tais manifestagdes tem ganhado status de
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patrimdnio cultural humano que vem sendo apropriado
tanto para fins lucrativos quanto para manipulagdo
humana.

Nesse contexto cabe a nds professores de
educacao fisica, possibilitar aos educandos uma leitura
critica sobre a realidade, para que os mesmos possam
assimilar e compreender a realidade dentro de uma visdo
total, reconhecendo a si mesmo como sujeito histérico
autbnomo e

responsdavel pelo processo de

transformacdo de sua realidade.

APROXIMACOES HISTORICAS DA BNCC
E A EDUCACAO FiSICA

Para situarmos e percebermos o processo
histérico da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no
contexto educacional brasileiro, é importante
destacarmos alguns documentos oficiais que foram e
continuam sendo relevantes para a educagdo brasileira,
por apresentarem diretrizes e orientacGes fundamentais
no que se refere o processo de organizagdo da educagao
em nosso pais.

Nesta perspectiva, é importante enfatizar que
apesar do debate sobre a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) ser bastante atual, cabe ressaltar que a
Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 210, ja
previa uma base comum curricular para a educagdo
brasileira que apresenta dentre outras diretrizes, o
minimo de conteudos para o ensino fundamental.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases, lei n2 12.796
de 2013, especificamente em seu artigo 26, é outro
importante documento que também ja fazia mengdo a
uma base curricular que previa desde entdo que os
curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e
ensino médio tivessem uma base nacional comum e que
estes pudessem contemplar em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e

locais da sociedade, da cultura, da economia e dos

educandos.
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Considerando a grande relevancia dos
documentos oficiais acima citados para a educagao
brasileira e pela tematica de estudo aqui apresentada, é
de fundamental significancia mencionar que foi a partir
da LDB, lei n® 9. 394/96, que foram propostas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), definida
segundo a site do governo federal (Todos pela Educacdo),
como “normas obrigatorias para a Educagdo Basica que
orientam o planejamento curricular das escolas e dos
sistemas de ensino.”

Dentre as inUmeras determinagdes impostas
pela DCNs, é interessante destacar que o capitulo II,
artigo, 14 e p. 67, trata de forma especifica da Formacgao
Basica Comum e Parte Diversificada. O presente

documento faz mengao a uma base nacional comum

para toda a educacgado basica, que deve constituir-se de:

Conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas
politicas  publicas e gerados nas
instituicdes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producdo artistica; nas
formas diversas de exercicio da cidadania;
€ nos movimentos sociais.

Em consonancia com a DCNs e diante de tais
subsidios legais, o MEC a partir da portaria n2 592 de 17
de junho de 2015, publicada no diario oficial da unido
secdo 1 n? 114, quinta-feira 18 de junho de 2015,
instituiu a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo
de Proposta da Base Nacional Comum Curricular. Desse
modo, ainda no més de setembro de 2015, é publicada
pelo MEC a primeira versdo da BNCC que foi submetida a
consulta publica online na qual a sociedade civil,
professores, escolas, organizagBes do terceiro setor e
entidades cientificas pudessem explicitar suas
contribuigdes.

A partir das contribui¢Ges advindas da consulta

publica e apds processo de sistematizagdo por
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especialistas, estas foram enviadas para os redatores que
resultou em uma segunda versao da Base, que de acordo
com Aguiar (2018, p. 11) também foi disponibilizada ao
publico e submetida a discussdo por milhares de
educadores de todo Brasil em varios seminarios
realizados pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (Undime) e pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educagdo (Consed) em um curto periodo
de dois meses, gerando um relatdrio que deu origem a
terceira versao do documento.

O percurso e os fatos histéricos acima
apresentados, expressam que uma base comum
curricular para a educagdo brasileira ndo é algo tdo
recente assim e que apesar de pensada a mais tempo do
que aparenta, de fato a BNCC comeca a se concretizar a
partir de 2015 em sua primeira versao e é finalizada em
2017 em sua terceira versdao. Mesmo fundamentada em
outros documentos importantes para a educagdo
brasileira, a mesma difere das demais, uma vez que
impde que sua implementacdo e aplicabilidade seja
efetivada em 2020.

Considerando que a BNCC em seu atual
formato, apresenta-se como normativa e obrigatdria,
definindo os saberes essenciais e a progressdo da
aprendizagem que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educagdo basica,
assim como o periodo de implementacéo e aplicabilidade
da BNCC, somos impulsionados a seguinte reflexdo: quais
as implicagGes iniciais sobre o trabalho do professor de

educacdo fisica?

CURRICULO, TERRITORIO DE LUTA

Os novos curriculos dos estados e municipios
brasileiros, tanto da rede publica quanto privada serdo
orientados a partir da Base Nacional Curricular Comum,
uma vez que esta como mencionado anteriormente,
define os saberes e progressao da aprendizagem que os
alunos deverdo desenvolver ao longo das etapas e

modalidades da educacgdo basica.
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Nesta 6tica, curriculo escolar em sua esséncia é
um percurso que um individuo deve seguir ao longo de
sua vida educacional e ele estd envolto por um conjunto
de conhecimentos essenciais de forma progressiva,
determinado por instituicdes de ensino formal, que
contribuira para a formacgao dos sujeitos que frequentam
as escolas.

Desse modo, o curriculo torna-se um campo de
batalha, uma luta por espacgo, que no decorrer do tempo
tende a se intensificar devido o constante movimento
cultural que emergem do povo. A resisténcia a
padronizagdo e a universalizagdo dos saberes, deram
novos rumos as teorias de curriculo. Esse fato torna-se
evidentes a partir das contribuicGes de John Dewey e
John Bobbitt, que redimensionaram a teoria tradicional
de curriculo Silva (2010, p. 23).

Dewey com pensamentos democraticos de
carater progressista, aponta dois aspectos deveriam ser
considerados em um planejamento curricular: o
interesse e as experiéncias das criangas e jovens que
antes ndo era dado a devida importancia no processo de
construcdo do curriculo. A preocupacdo da vertente
progressista, de acordo com, tedrico da referida
vertente, expressa em seu livro intitulado The Child and
the Curriculum” (A crianga e o curriculo), Silva (2010, p.
23), é muito mais com a constru¢do da democracia do
gue como funciona a economia.

Para Bobbitt, sugere que a escola funcionasse
como uma empresa comercial ou industrial, com foco na
“eficiéncia”, uma vez que o pensamento estava voltado
para as questdes econOmicas, que desta forma
conduziriam a uma formagdo técnica, cabendo apenas
determinar as habilidades necessarias para ser definida
as diversas ocupacgdes, Silva (2010, p. 23), com estas
determinagbes, a vertente tecnocratica do modelo
tradicional do curriculo, influenciou por quatro décadas
varios paises além dos Estados Unidos e o Brasil foi um
destes.

Convém ressaltar que estas formas de pensar o

curriculo paulatinamente tornaram-se objeto de estudo
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para muitos estudiosos da educacdo que visavam a
superagao da sagacidade de conceber e aceitar o
curriculo como simples organizagdo sistematica dos
saberes.

Em meio a esse cenario de busca de superagao,
é importante frisar que os estudos marxistas foram de
extrema relevancia e contribuicdo, uma vez que os
mesmos tratam de varios pontos relevantes da
sociedade, a saber, a filosofia, a politica, a economia, a
sociologia e etc. Foi nesse contexto que surgiram as
teorias criticas, Neira (2006, p. 75), que por
consequéncia, apresentavam-se como a proposta de
compreender o que faz o curriculo e quais suas
verdadeiras intengdes, ou seja, o que ndo esta
explicitamente visivel.

Em suma, as teorias criticas contribuiram
significativamente para o processo de emancipagdo do
modelo controlador imposto pela classe dominante.
Entretanto, na medida em que a sociedade vai
avancando, consequentemente sofrendo
transformagdes mediante a produgdo cultural da
humanidade, surgindo assim novas demandas politicas,
filoséficas e socioculturais, que outrora eram
homogeneizadas e que passaram a ser questionadas.

E nesse contexto de transformagdes que entdo,
surge a necessidade por parte de quem detém o capital,
de criar novas estratégias de dominagdo, e
concomitantemente a isso, estudiosos nutridos dos
conceitos criticos, agora, ndo tdo inocentes na forma de
pensar o curriculo, investigam os saberes determinados
a partir da leitura de experiéncias das manifestacGes
culturais dos sujeitos que produziram o saber.

A respeito das contribuicGes das teorias pos-

criticas, Silva (2011, apud Neira, 2018, p. 217)

complementa ao dizer que:

Com as teorias pos-criticas, o mapa de
poder é ampliado para incluir processos de
dominagdo centrados na etnia, no género
e na sexualidade. Ou seja, o curriculo pos-
critico apreende o pensamento critico e,
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encontrando seus limites, trava dialogos
promissores com outras explicagdes,
arrisca-se a ultrapassar as fronteiras
anteriores (Silva, 2011).

As reflexdes até aqui realizadas no que se refere
as produgdes cientificas das teorias do curriculo,
esclarecem que estamos diante de uma luta que ndo se
restringe apenas ao que ensinar, mas também nos
aspectos da formagdo humana e sua conduta na
sociedade, ou seja, o que elas devem ser ou se tornar.
Esta analise pressupde que, as forgas que se confrontam
diante do campo educacional na atualidade, parecem
estar pautadas em trés pontos: As manifestacOes
culturais, a leitura da realidade e a ressignificacdo que é
condicionada a partir subjetividade de interesses
internalizados nos diversos projetos de sociedade.

Neste sentido, tendo em vista que a BNCC visa
orientar os curriculos das escolas brasileiras,
determinando o conjunto de conhecimentos e a
progressividade dos mesmos, apresentados pela base
como essenciais e que devem ser desenvolvidos ao longo
das etapas e modalidades da educagdo basica (Brasil
2018 BNCC, p.7), faz-se necessdrio uma leitura

sistematica a respeito de suas intengbes em relagdo a

formacgao dos sujeitos que estao envolvidos no processo.

ABORDAGENS DE ENSINO DA EDUCAGAO FiSICA

O foco das analises a seguir, transcorrerd sobre
as propostas de abordagens de ensino da educacdo fisica
que fundamentam os curriculos da disciplina e seus
efeitos sobre a intervencdao pedagdgica, e suas
inspiragdes para construcdo de perfis dos professores de
educacao fisica, além de ressaltar as contribuicdes dos
marcos tedricos da educacdo fisica para o fortalecimento
da disciplina como componente curricular e no campo
cientifico, que por consequéncia, ocasionaram varias
transformacdes, tais como, a formacdo dos professores,

o objeto de estudo e sua efetividade nas escolas.
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Cabe enfatizar que neste processo, 0 momento

politico e socioecondmico do pais, influencia
diretamente a nas propostas curriculares para educagdo
e consequentemente para educagdo fisica, e com a
ruptura dos governos militares e o surgimento dos
movimentos populares que corroboraram com o
processo de democratizacdo em diversos segmentos da
sociedade brasileira dentre estes, a educagdo, que
apresentou avangos significativos.

No que se refere especificamente a educacdo
fisica é relevante considerar que nos anos 80, ainda
respirando ares do regime militar, predominava o
modelo esportivista nas aulas de educagdo fisica. O
esporte por sua vez, abarca em sua complexidade de
fendmeno social, subjetividade e intencionalidade,
diante das circunstancias da época, era utilizado como
uma das armas de seducgdo que distraia os olhares de boa
parte da populagdo dos problemas politicos e sécias
daquela época e o que o tornava essa forte arma de
distracdo, era a forte divulgacdo por meio das midias,
tendo um longo poder de alcance, resultando na
espetacularizagdo do mesmo.

Na escola este fendmeno era abordado nas

aulas de educacdo fisica apenas ao conhecimento de

uma modalidade especifica e de como pratica-la. Esse foi
um dos motivos dentre varios, pelo qual pesquisadores
sentiram-se incentivados ao debate sobre qual o objeto
de estudo da educacgdo fisica e consequentemente
inspirou as abordagens e metodologias de ensino, haja
vista, que a mesma era apresentada apenas como uma
atividade sem obrigatoriedade, considerada optativa e
consequentemente excludente.

No entanto, a partir da lei n? 9.394 art. 26
promulgada em 1996 que se refere a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB), a educagao fisica, ganha ares
de componente curricular, a principio sem a
obrigatoriedade de inclusdo de todos nas aulas, mas,
com a responsabilidade de organizar os conhecimentos
que deveria ser desenvolvido ao longo da educagao
basica, visando socializar e discutir tematicas nunca
antes debatidas pela disciplina. Neste sentido as
tendéncias, abordagens e metodologias de ensino da
educacao fisica proposta por varios estudiosos da area,
contribuiram relevantemente com o componente bem
como na formagdo dos professores.

Vejamos a seguir de forma sintetizada e

cronoldgica as abordagens de ensino da educacao fisica.

Base . e ] -
Abordagens L. Finalidades Tematica principal Conteudos Ano
Tedrica
< - Programa de
s Promocdo da pratica . -
Aptiddo . . N . . . atividades fisicas:
L. Fisiologia e manutengdo da Estilo de vida ativo 1978
Fisica m gt escolares e
aptidao fisica s
comunitarios
. . Promogdo do . S
. Sociologia . g . Aprendizagem significativa e Jogo, esporte,
Humanista . . crescimento social . .. . 1985
e filosofia potencial criativo danca e ginastica
dos alunos
Conhecimento
sobre as diversas
Concepcao . . ossibilidades de
Pé . . ~ . Historia de vida na P .
de aulas Sociologia Construcdo coletiva - . movimento, 1986
constru¢do do movimento .
abertas contextualizando o
sentido dos
mesmos.
Consciéncia corporal,
. . . Reeducagdo lateralidade e coordenagdo/ | Vivencias de tarefas
Psicomotora | Psicologia . ¢ . . e 1986
psicomotora. exercicios, desenvolvimento motoras
motor
. Habilidades basicas
Desenvolvi . . - . oo .
mentlsta Psicologia Adaptacdo Aprendizagem motora e especificas, jogo, 1988
esporte e danga
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Brincadeiras
Construtivis . . Construgdo do Cultura popular, jogo e opulares, jogos
Psicologia .g p, p Ui p P . J.g 1989
ta conhecimento ludico. simbdlicos e jogos
de regras.
e a . . . . Vivencias do jogo,
Sistémica ou | Sociologia o . Cultura corporal, atitudes e 108
s . ) Transformacgao social esporte, danga e 1991
sociologica e filosofia comportamento s
ginastica
Conhecimento
;. . . - sobre a danga,
Critico Filosofia e . . Cultura corporal, visdo . ¢
- Transformagdo social . jogo, esporte, 1992
superadora politica histérica D
ginasticae a
capoeira (lutas)
Reflexdo critica e .
- . . . a o Conhecimento
Critico Sociologia, emancipatoria dos Transcendéncia de limites e
N . ) . sobre os esportes
emancipaté | filosofia e alunos e Cultura do movimento dos B . 1994
. - e através do sentido
ria politica Emancipagdo critico esportes .
. de movimentar-se
pedagdgica
. - Histoéria cultural das
Historicidade da
. L. formas de
Cultural Antropolo cultura corporal e Alteridade/técnicas s
. . ginasticas, as lutas, 1994
Plural gia Reconhecer o papel corporais .
dangas, jogos e os
da cultura
esportes
Estresse;
sedentarismo;
. . . . doengas
Saude L . . Estilo de vida ativo e L g 1996;
Fisiologia Melhorar a satde L g hipocinéticas;
renovada exercicios fisicos 1997
problemas
cardiacos.
. Conhecimento sobre o O corpo, esportes,
. . Introduzir o aluno na . . o
Psicologia corpo, e vivencias dos lutas, ginastica,
esfera da cultura . . L
PCNs e esportes, jogos e jogos e atividades 1997
. . corporal de . . .. .
sociologia . brincadeiras e atividades ritmicas e
movimento . . .
ritmicas e expressivas expressivas
Jogos ., ~
& . . . Individuos Incorporagao de novos .
cooperativo | Psicologia . Jogos cooperativos 2001
cooperativos valores
s
Educacao . .
fI'SiC;' Antropolo Brincadeiras,
o giae Cultura Popular esporte, lutas, 2006
curriculo . . s
sociologia dangas e ginasticas
cultural

QUADROL1. Adaptado a partir de DARIDO (2003, 11 e 21)

As abordagens de ensino da educacdo fisica

acima apresentadas, ajudaram a estruturar o

componente curricular. Ao analisarmos de forma mais
bases tedricas das

profunda as abordagens

apresentadas, fica explicito que as mesmas
acompanharam os progressos das teorias curriculares, a
exemplo disso, cabe-nos mencionar a abordagem
denominada critica superadora fundamentada a partir
dos estudos de Libaneo (1985) e Saviani (1991), de viés

marxista (SOARES et al.,1992) e, portanto, em linhas do
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curriculo critico.

Segundo Neira (2016, p. 195) esta abordagem
contribuiu de forma decisiva para transformacgdo da base
tedrica do componente. Tal afirmacgdo surge diante de
fatos confirmados nas pesquisas de Gramorelli (2014) e
Rocha et al. (2015) citados por Neira (2016, p. 195) que
constataram a presenca hegemonica da abordagem
critico superadora nos documentos curriculares dos
estados brasileiros bem como na maioria dos trabalhos

cientificos cuja a tematica era curriculo da educacdo
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fisica. Posteriormente a essas contribuicdes e perceptivel
ao visualizar no quadro acima, as mudangas nas bases
tedricas das abordagens.

Partindo desta ideia, é importante frisar que as
abordagens surgiram como alternativas para o ensino da
Educacdo Fisica. Dessa forma, ndo podemos classifica-las
segundo sua relevancia no processo de estruturacdo
curricular do componente, e sim, a partir de suas
possibilidades diante das demandas sdcias, que devem
ser mapeadas mediante a otica dos docentes e do
didlogo com os alunos, com intuido de construir
conhecimento, desse modo, fortalecendo a autonomia,
criatividade profissional e protagonismos, tanto dos
professores quanto dos alunos.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, PCNs,
importante documento para educagdo brasileira, é
apontado por Darido (2003, p.21) como uma abordagem
de ensino; ao observarmos o quadro de abordagens na
sessdo conteudos, nota-se forte inspiracdo advindas das
abordagens que o antecedeu, principalmente no que diz
respeito a o oque ensinar. Em suas entrelinhas, podemos
encontrar as intengdes para formagdao humana, no
entanto, suas determinagGes ndo eram de carater
obrigatdrio, tanto que, para Fensterseifer e Gonzalez
(2007, p.35) mesmo com varias alternativas para o
ensino da Educacdo Fisica, o paradigma da aptidao fisica
e do esporte ainda estdao muito presentes.

Maldonado, Hypdlito e Limongelli (2008, p. 17),
revelam que em uma entrevista com 9 professores a
respeito do conhecimento sobre as abordagens
pedagdgicas em Educagdo Fisica, apenas 1 tinha
conhecimento dessas teorias, haja vista que, essa
pesquisa foi feita em 2008, ou seja, de la para c3, o
resultado pode ser diferenciado. No entanto, a partir da
promulgacdo da BNCC, o conhecimento das abordagens
da educacao fisica e das teorias curriculares, poderao ser
utilizados apenas para compactuar ou refutar as
concepgOes da base, sem a possibilidade de retirada de
possiveis incoeréncias e ou discrepancias dos conteudos

apresentadas pela mesma.
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Convém ainda enfatizar que as abordagens de
ensino da educagado fisica, contribuiram para definir o
objeto de estudo que deve ser abordado nas escolas,
diante de varias possibilidades de compartilhar os
conhecimentos que abarcam o componente, varios
perfis de professores foram construidos no interior das
instituicGes educacionais com suas singularidades.

Além deste aspecto, ressaltamos outro fator
decisivo para a construgdo dos perfis que é a afinidade
que os professores tém com um dos conteddos do
componente. Nesta perspectiva, as abordagens, as
particularidades de cada escola e as aproximagdes com
algum conteudo da cultura corporal de movimento,
moldaram os perfis docentes, por conseguinte
classificamos desta forma: Treinador, recreador, o tio da
bola, critico, pesquisador cientifico e o do google/You

Tube.

O NOVO PERFIL DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

De cardter normativo e obrigatério, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
essencial para a reorganizacdo dos curriculos da
Educacdo Basica em todo o Brasil, abrangendo
instituicdes publicas e privadas. Seu objetivo é garantir
aprendizagens essenciais que promovam o]
desenvolvimento integral dos alunos em todas as etapas
e modalidades da educagdo, alinhando-se as demandas
contemporaneas. No contexto do componente curricular
de Educacdo Fisica, a BNCC apresenta diretrizes
especificas para cada etapa, enfatizando a vivéncia
corporal na Educagdo Infantil, a construgdao de
habilidades motoras no Ensino Fundamental e o
desenvolvimento critico e reflexivo no Ensino Médio.
Dessa forma, a atuagdo dos professores de Educagdo
Fisica deve alinhar-se ao documento, promovendo
praticas pedagdgicas inclusivas e integradoras, capazes

de valorizar a diversidade cultural e formar cidad3dos

auténomos e participativos.
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DEZ COMPETENCIAS GERAIS

SEIS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Conviver Brincar Participar

Explorar

Expressar Conhecer-se

CINCO CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Oeu,ooutroeo Corpo, gestos e
nds movimentos

Tragos, sons, cores
e formas

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao

Espagos, tempos,
quantidades, relagGes e
transformacgoes

QUANT. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA O CAMPO CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
EM CADA FAIXA ETARIA

5 5

5

Bebés
(01 ano e 6 meses)

Criangas bem pequenas
(1ano e 7meses -3 anosl1meses)

Criangas pequenas
(4 anos—5 anos e 11meses)

QUADRO 2. Criado a partir da BNCC, Brasil (2017, p. 25).

Esta etapa, tem por base as dez competéncias
gerais que a BNCC determina, seguida de seis direitos de
aprendizagem que dimensiona novos rumos para esta
etapa, estes direitos, ampliam as possibilidades e
aplicabilidade dos cinco campos de experiéncias, que
dentre estes, destacaremos o campo corpo, gestdes e
movimento, pois, diante das caracteristicas descritas
pela base sobre este campo, julgamos que o mesmo
aborda conhecimentos referentes a educagdo fisica, haja
vista que a base ndo faz referéncia ao componente, assim
como faz no ensino fundamental.

Este fato pode levantar o seguinte
guestionamento: Serd que a ndo atribuicdo direta da
educacado fisica ao campo corpo, gestos e movimentos
abre precedentes para professores que ndo sdo
formados em educagdo fisica atuarem neste campo?

Ainda para este campo, foi estipulado cinco
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
deverdo ser desenvolvidos em cada uma das trés faixas
etarias da educacgdo infantil. Mesmo que parega pouco,
esta organizagdo representa um grande avango do
componente nesta etapa da educacdo basica, uma vez
gue nunca antes havia sido proposto para este nivel de
ensino uma estrutura de saberes e vivencias com
progressdo coerentes distribuidas ao longo da educacgdo
infantil.

A base ainda faz mengdo sobre o que as escolas
devem oportunizar neste campo de experiéncia; orienta

e determina que a partir da interacdo e da ludicidade
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deve-se proporcionar atividades que amplie o
repertorio motor explorando, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo e também vivéncias funcionais,
visando a descoberta de suas capacidades motoras, (tais
como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar,
escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-
se etc.) Brasil (2017, p. 41).

Tendo em vista as proposi¢des para educagdo
infantil, levando em consideracdo a ludicidade,
aprendizagem motora e consciéncia corporal e ao
observarmos o quadro 1 que se refere as abordagens de
ensino da ed. Fisica especificamente na coluna “temadtica
principal”, podemos afirmar que houve uma mescla das
abordagens psicomotora, desenvolvimentista e
construtivista.

Nesta otica, os professores deverdo alinhar seus
planejamentos as diretrizes da BNCC, considerando os
pressupostos das abordagens pedagdgicas indicadas e
articulando-os com os objetivos de aprendizagem. Essa
integracdo deve dialogar diretamente com as dez
competéncias gerais estabelecidas pela Base, que
estudantes,

habilidades

orientam a formagdo integral dos

promovendo o desenvolvimento de

cognitivas, sociais e emocionais. Para isso, &
imprescindivel que os docentes promovam praticas
pedagdgicas inovadoras, adaptadas a realidade de suas
comunidades, valorizando a diversidade cultural e social.

No Ensino Fundamental:
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DEZ COMPETENCIAS GERAIS

CINCO AREAS DO CONHECIMENTO

5 o Matematica
Educacdo Fisica

Lingua Inglesa

Ciéncias

Linguagens Matematica Ciéncias da Ciéncias Humanas Ensino Religioso
Natureza
QUANTIDADE DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS DAS AREAS
6 | 8 8 7 6
COMPONENTES CURRICULARES
Lingua Portuguesa
Arte Geografia

.. Ensino Religioso
Historia J

QUANTIDADE DE COMPETENCIAS ESPECIFICAS DOS COMPONENTES

10 8 8
9
10
6

7 6
7

DIVISAO SISTEMATICA DOS COMPONENTES

Unidades tematicas |

Objetos de conhecimento

Habilidades

DIVISAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anos iniciais do 12 ao 52 ano |

Anos finais do 62 ao 92 ano

QUADRO 3. Criado a partir da BNCC, Brasil (2017, p. 28).

No ensino fundamental, também se obedece as
dez competéncias gerais, seguidas de seis competéncias
da area de linguagens que abarca quatro componentes
curriculares, na qual fazem parte: Lingua Portuguesa,
Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa, sendo que em
cada um desses componentes estdo atrelados
competéncias especificas, no caso da educacdo fisica,
dez, ou seja, sdo vinte e seis competéncias que o
componente deve seguir, além de diversas habilidades
que estdo divididas nas seis unidades tematicas e nos
diversos objetos de conhecimento que por sua vez estdo
divididos em quatro blocos.

O documento nao justifica nem tdo pouco

fundamenta o porqué de a educagao fisica fazer parte da
area de linguagem, apenas é citado como instrumento de
aprofundamento das praticas corporais e como
constituicdo a vida em sociedade, Brasil (2017, p. 64).
Esta forma de pensar sobre a educagdo fisica na area de
linguagens diminui o poder das relagdes culturais
intrinsecas na cultura corporal de movimento e que
influenciam nas relagdes sociais. Nessa perspectiva,
Neira (2007, p. 06) acrescenta que todas as agdes sociais
expressam significados e devem ser percebidas a partir

de sua singularidade e significagdes culturais peculiares.

OBJETOS DE CONHECIMENTO POR BLOCO E QUANTIDADES DE HABILIDADES

UNIDADES
TEMATICAS 12 bloco Quant. 22 bloco
Quant. Hab.
12 e 22 anos Hab. 32 30 52 anos
. . . Brincadeiras e jogos
Brincadeiras e jogos da . g'
populares do Brasil e do
. . cultura popular presentes no
Jogos e brincadeiras . 4 mundo 4
contexto comunitario e . . .
. Brincadeiras e jogos de
regional A .
matriz indigena e africana
Esportes de campo e taco
Esportes de marca
Esportes . Esportes de rede/parede 2
Esportes de precisdo 2 . ~
Esportes de invasdo
Ginasticas Ginastica geral 4 Ginastica geral 2
Dangas do Brasil e do mundo
Dancas do contexto N
Dangas . . 2 Dangas de matriz indigena e 4
comunitdrio e regional .
africana
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Lutas do contexto
comunitario e regional
L - - )
utas Lutas de matriz indigena e 3
africana
Total de habilidades 12 15
QUADRO 4. Adaptado a partir da BNCC, Brasil (2017, p. 225).
OBJETOS DE CONHECIMENTO POR BLOCO E QUANTIDADES DE HABILIDADES
UNIDADES
TEMATICA 32 bloco . 42 bloco
CAS Quant Quant. Hab.
62 e 72 anos Hab. 82 e 92 anos
Jogos e brincadeiras | Jogos eletrénicos 2 - -
Esportes de mar(?aN Esportes de rede/parede
Esportes de precisdo
. ~ Esportes de campo e taco
Esportes Esportes de invasdo 5 . ~ 6
_ Esportes de invasdo
Esportes técnico-
N Esportes de combate
combinatdrios
Ginastica de
S Ginastica de condicionamento fisico
Ginasticas . . 3 L S 5
condicionamento fisico Ginastica de conscientizacdo
corporal
Dangas Dangas urbanas 3 Dangas de saldo 4
Lutas Lutas do Brasil 4 Lutas do mundo 3
Praticas corporais Praticas corporais de 4 Praticas corporais de 3
de aventura aventura urbanas aventura na natureza
Total de habilidades 21 21

QUADRO 5. Adaptado a partir da BNCC, Brasil (2017, p. 231).

A partir desta organizacdo, a BNCC define os
saberes que devem ser desenvolvidos nas escolas de
todo o Brasil, levando em consideragdo as vinte e seis
competéncias e com o minimo de 69 habilidades. No
entanto o que mais chama a tengao é a progressao do
conhecimento nos quatro blocos, quais os critérios
adotados para justificar qual conhecimento é mais
complexo que o outro e porqué da auséncia de algumas
unidades temadticas nos anos inicias e outras nos anos
finais, esses questionamentos que devem ser exploradas
pelos professores na construcdo de seus planos de
ensino.

Nosso ponto de vista a respeito de como é
apresentado e dividido o objeto de conhecimento da
educacao fisica na proposta da base é que, de maneira
geral levando em consideragdo as unidades tematicas e
sua divisdo em objetos de conhecimento que estdo
determinados para os anos iniciais e finais do ensino
fundamental é que até o presente momento é a proposta

gue mais detalha o percurso que os professores devem
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seguir. Neste aspecto acreditamos ser positivo pois
auxiliard muitos professores principalmente em inicio de
carreira a organizar e construir plano de ensino que
comtemplem mais elementos da cultura corporal de
movimento.

Ao mesmo tempo que se nota um ponto
positivo que aponta para um avan¢o do componente, a
base ultrapassa os limites da autonomia docente ao
determinar a progressdo das unidades tematicas nos
blocos, esta leitura deve ser feita pelo professor diante
da realidade local, desta forma pode-se determinar
através de suas observagoes e andlises em que momento
poderda ser desenvolvido determinado objeto de
conhecimento.

Neste sentido, tomaremos como exemplo o
que esta exposto nos quadros 4 e 5 sobre as unidades
tematicas jogos e brincadeiras, lutas e praticas corporais
de aventura poderiam estar sendo vivenciadas em todos
os anos do ensino fundamental. No entanto, estdo

limitadas a um ou a outro bloco de anos, bem como a
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progressdo, que é o caso das Lutas do contexto
comunitdrio e regional e de matriz indigena e africana,
Brincadeiras e jogos de matriz indigena e africana, que
estdo previstas apenas nos anos inicias desta forma
sendo apresentadas como menos complexa. Es aqui mais
uma reflexdo: os conhecimentos da cultura corporal de
movimento nos contextos regionais e comunitarios bem
como os de matrizes indigenas e africanas sdo de fato
menos complexos que os demais?

Vale destacar que a base também apresenta
trés elementos fundamentais comuns as praticas
corporais: “movimento corporal como elemento
essencial; organizagéo interna (de maior ou menor
grau), pautada por uma ldgica especifica; e produto
cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ ou o
cuidado com o corpo e a saude”. Brasil (2017, p. 213).

Nesta direcdo, ao determinar as unidades
tematicas que antes eram chamadas de contetdos e a
classificagdo dos objetos de conhecimento, a base define
quais sdo as praticas corporais que caracteriza cada
objeto de conhecimento e para efetivagdo de tais
conhecimento deve-se levar em consideragdo oito
dimensdes de conhecimento: experimentagdo, uso e
apropriacdo, fruicdo, reflexdo sobre a agdo, construcdo
de valores, andlise, compreensdo e protagonismo
comunitario. Brasil (2017, p. 220).

Portanto, em vista geral, o perfil dos professores
de educagdo fisica sera moldado a partir de quatro
pontos dogmaticos que a BNCC determina para o
componente: as 26 competéncias, as 69 habilidades, os
trés elementos comuns as praticas corporais (movimento
corporal, organizagdo interna e o produto cultural) e as
oito dimensdes do conhecimento. Esta doutrinagdo dos
professores consequentemente moldard os alunos.

Ao destacarmos os quatro pontos crucias que
delimitam a a¢do docente, transcorreremos sobre cada
um para apontar os caminhos que professores e alunos
devem se enquadrar. Para inicio, destacamos o conceito
de competéncia e habilidade a partir da BNCC que define

competéncia como “mobilizagdo de conhecimentos
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(conceitos e procedimentos), habilidades (prdticas,
cognitivas e sécio emocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Brasil
(2017, p. 8).

Como aporte para ensino na educagdo
brasileira, elas se relacionam entre si, apresentam-se
indissocidveis no sentido de uma complementar a outra,
ambas apontam para a¢do de dominio de conhecimento,
qgue de tal modo é necessario para exercer e solucionar
tarefas funcionais da vida social.

E relevante considerar que toda acdo que
envolve o desenvolvimento de competéncias e
habilidades gira em torno das unidades tematicas e dos
objetos de conhecimento proposto para educagao fisica.
O ensino fundamental estd dividido em quatro blocos
que por sua vez indicam supostamente o grau de
complexidade de cada objeto de conhecimento que se
definem mediante habilidades e sdo construidas
obedecendo a seguinte regra: “Verbo, complemento do
verbo e os modificadores do verbo ou do complemento.
Brasil (2017, p. 29).

Ao apontar uma habilidade para um
determinado objeto de conhecimento, o professor tem o
dever de garantir que os alunos apds terem o contado
com o conhecimento proposto, possam construir os
caminhos que conduzem a uma determinada
competéncia. Partindo desse pressuposto, o professor
pode até optar pela metodologia que utilizard para
ministrar sua aula. No entanto, estara atrelado aos
objetivos predeterminados pela BNCC.

Nesta otica, pensar a educagao dessa forma é
descartar as identidades humanas construidas a partir de
suas experiéncias familiares, socioculturais e emocionais
gue sdo peculiares de cada regido do pais.

O entendimento sobre os trés elementos que a
BNCC determina como comuns as praticas corporais,
também se relacionam entre sim com clara

intencionalidade, quando apontam suas engessadas

pretensGes para os proprios construtores da cultura
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corporal de movimento.

A respeito do movimento corporal, o mesmo
pressupde a ideia de se tratar das mais diversas formas
de expressdo corporal humana, é por este motivo, que
ele é definido como o elemento essencial, e para efeito
de acdo deve ser colocado em pratica. Com relagdo a este
tema, Neira (2018, p. 219) suscita este elemento como
heranga da psicologia desenvolvimentista, que na
educacdo fisica a tematica principal dessa linha é a
aprendizagem motora. Em sintese, o movimento
corporal além de apresentar o que deve ser desenvolvido
também direciona a uma abordagem.

Com relagdo ao que apresentam como
organizagdo interna, acreditamos que esteja ligado a
classificagdo dos movimentos corporais em linhas
organizadas para seu desenvolvimento com alunos,
provocando a escolha de uma ou mais praticas do
movimento corporal.

Esta escolha, resulta no produto cultural, que de
acordo com Brasil (2017, p. 213) esta vinculado com o
“lazer/entretenimento ou o cuidado com o corpo e a
saude”. Portanto, os trés elementos assinalam o que
(produto) e como devem ser desenvolvidos (produgao)
os conhecimentos da cultura corporal de movimento
para determinados fins (consumo).

Por fim, as oito dimensdes do conhecimento, a
saber, (experimentacdo, uso e apropriacdo, fruicdo,
reflexdo sobre a agdo, constru¢Go de valores, andlise,
compreens@o e protagonismo comunitdrio), de acordo
com a BNCC p. 220, estdo diretamente ligadas as
habilidades, desta forma corroborando para a aquisicdo
de competéncias. Neste sentido essas dimensdes estdo
presentes em todos os objetos de conhecimento
influenciando na progressao, como ja estdo explicitas nas
habilidades, o professor ndo tem autonomia sobre elas.

Em outro momento ja havia sido anunciada por
Darido (2012, p. 52) outro grupo de dimensdes, neste
caso, trés, as de carater conceitual, procedimental e
atitudinal. Nesta perspectiva, ao selecionar um conteudo

para ser ministrado, deveria estar claro o que se deve
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saber, o que se deve fazer e o que se deve ser. Segundo
a mesma autora, essas dimensdes revelam alguns pontos
do curriculo, possibilitando reflexdo sobre os mesmos e
gue ndo se deve dividir as dimensdes por conteudo.

No caso das dimensdes da BNCC é diferente,
elas estdo divididas nas habilidades podendo conter mais
de uma. No entanto, existe uma correlacdo entre as duas
propostas de dimensdes.

Vejamos isso em um quadro comparativo:

Atitudinal
. . Conceitual .

Dimensée Procedimental (Com,o s€
Darid (Por que . relacionar
SREC fazer) (Fazer) dentro desse

fazer)
Construgdao
. Experimentaca | de valores
. . Andlise Reflexdo
Dimensée ~ | oUsoe -
BNCC Compreensa abropriacio sobre a agdo
S o P . ’3 ¢ Protagonism
Fruicao o
comunitdrio

QUADRO 6. Criado a partir de Darido (2012, p. 52) e
BNCC, Brasil (2017, p. 225).

As dimensdes propostas por Darido
representam para educagdo fisica um grande avango
pois, reforcou que a disciplina ndo deveria se deter
apenas ao fazer educacgao fisica e deixa a critério dos
professores explorarem o maximo das dimensdes.
Quanto as dimensdes propostas pela BNCC percebemos
que elas estdo diretamente ligadas as trés dimensdes
proposta por Darido, o quadro 6 expressa essa relagao.

Neste caso, entendemos que as dimensdes
analise e compreensdo apontam para o “por que fazer”
desta forma, caracterizando a dimensao conceitual, de
igual modo as dimensdes experimentagdo, uso e
apropriacdo e fruicdo estdo indicando o “fazer”
(procedimental), bem como as dimensées construgdo de
valores, reflexdo sobre a acdo e protagonismo
comunitdrio estdo para o “Como se relacionar dentro
desse fazer” (atitudinal).

Nesta Otica, consideramos que as oito
dimensdes do conhecimento que a BNCC propGe para
educacdo fisica por especificarem pontos relevantes para

o cumprimento de objetivos, competéncias e habilidades
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podem ser classificadas como a¢Ges das dimensdes de
Darido. Desta forma, ao mesmo tempo que estas agdes
enriquecem as dimensdes por estarem ligadas as
habilidades da BNCC que sdo imutaveis, acabam
tornando um fator limitador da agdo docente.

Em suma, o que se percebe ao analisarmos a
organizacgdo sistematica da BNCC para a educacdo fisica,
é o inicio do processo de mecanizagdo do ensino, pois
determina um projeto que articula as esferas municipal,
estadual e federal visando a unificacdo de uma estrutura
curricular para todo Brasil. Neste sentido ja é possivel
encontrar nas redes de ensino, propostas de livros
didaticos para educacao fisica por parte de editoras, fato
que sO era visto para os demais componentes
curriculares, bem como parcerias com instituicdes
privadas no sentido de orientar as redes municipais de
ensino para a implementacdo da BNCC.

Por conseguinte, ao apontar o que deve ser
aprendido, os objetivos competéncias e habilidades
sobre todo os saberes sem distingdo das realidades
sociais, econOmicas e culturais afetam diretamente a

autonomia dos professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos limites do referido estudo e de
acordo com a andlise dos dados obtidos através das
entrevistas e embasados pela fundamentagao tedrica,
podemos afirmar que conseguimos atingir nosso objetivo
principal mediante a problematica: Qual a realidade da
Educacdo Fisica nas escolas de 62 ao 92 ano do espaco
urbano do municipio de Acard?

E relevante considerarmos que as narrativas dos
sujeitos da pesquisa ndo apenas forneceram
possibilidades de analisarmos a realidade vivenciada por
eles em suas escolas, mas de refletirmos sobre a
importancia da atuacdo de uma gestdo democratica nos
ambitos escolares das escolas urbanas de Acard, haja
vista que se percebeu durante a pesquisa um

distanciamento significante no que diz respeito as
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concepcoes dos sujeitos em relagdo as reais definicdes e

fungdes da  educagdo, educagdo escolar e
consequentemente educagao fisica. Acreditamos que tal
contexto é responsavel pelo fortalecimento de diversas
problematicas encontradas na realidade da Educagdao
Fisica do municipio, uma vez que quando os sujeitos que
compbdem o contexto escolar ndo buscam os mesmos
interesses e quando ndo had clareza nos objetivos
pedagdgicos da escola, se torna impossivel pensarmos
em uma educacgdo para além de seus muros.

Retomando a nossa problemdtica principal,
apdés momentos de andlise e reflexdo profunda dos
dados obtidos, concluimos que a realidade da Educagao
Fisica escolas de 62 ao 92 ano do espac¢o urbano do
municipio de Acara apresenta inumeros desafios que
perpassam os aspectos, fisicos, pedagdgicos, politicos,
sociais e ideoldgicos.

Neste sentido, é importante salientarmos que
quando falamos nos desafios relacionados aos aspectos
fisicos estamos nos retratando da realidade precaria e
até mesmo auséncia dos espacos fisicos para a pratica
das aulas de Educacgao Fisica, haja vista que, a maioria das
escolas do municipio de Acard ndo dispGe de espagos
fisicos apropriados e nas poucas escolas que possuem
algum tipo de espago, seja area livre ou quadra, estes se
apresentam inapropriados devido a descontinuidade na
constru¢cdo dos mesmos e a falta de manutencdo por
parte do governo municipal e das proprias gestdes das
escolas que se mostraram pouco interessadas por esses
espacos e consequentemente pela influéncia dos
mesmos para o desenvolvimento dos alunos.

A limitagdo e até mesmo a falta de materiais e
recursos didaticos disponibilizados para as aulas de
Educacdo Fisica é outro desafio e problematica
encontrada na realidade estudada, uma vez que vém
afetando diretamente o planejamento e organizagao do
tempo destinado as aulas de Educagdo Fisica no que diz
respeito a improvisagdo das aulas por parte de alguns
professores que dependem ndo apenas de espacgos
publicos do ginasios,

municipio, como pragas,
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campinhos, etc., mas de suporte material para o
desenvolvimento de suas aulas que geralmente se
resumem a pratica do jogar bola. Entretanto, é cabivel
ressaltar que ha outros aspectos que merecem atencédo
principalmente quando se trata do “jogar bola” pratica
tdo presente nas aulas dos professores de Educacdo
Fisica das escolas urbanas de 62 ao 92 ano do municipio;
os aspectos pedagogicos.

Em relagdo aos aspectos pedagogicos da
realidade estudada, podemos dizer que estes merecem
grande atencdo, considerando que de acordo com o
estudo, ha praticas tradicionais cristalizadas que
precisam de rompidas tanto da parte dos professores
guanto dos gestores e coordenadores pedagdgicos das
instituicdes pesquisadas. Tais praticas refletem o tipo de
educacdo que as escolas defendem e consequentemente
ofertam para seus alunos. Desse, modo ao analisar as
praticas e concepgdes pedagodgicas dos sujeitos da
pesquisa, infelizmente nos deparamos com uma
realidade desafiadora no sentido de que além da
compreensao equivocada dos professores de Educagdo
Fisica em relacdo a fun¢do da Educacao Fisica escolar, ha
predominancia de uma visdo tradicional dos
coordenadores e gestores escolares em relagdo a fungéo
da Educagao Fisica e da propria Educagdo Escolar.

Para além desses aspectos, apontamos os
politicos e nos remetemos a construgdo coletiva do PPP
com direito a voz de todos os sujeitos que compdem o
ambito escolar. Destacamos que tal documentado sé
serd relevante para uma instituicdo escolar a partir do
momento que este partir de discussdes e didlogos entre
alunos, professores, gestores, coordenadores
pedagdgicos, pais e demais sujeitos envolvidos no
contexto escolar, de modo que tais discussGes e didlogos
sejam pertinentes ao processo ensino — aprendizagem,
contemplando a missdo, a filosofia da escola, a¢Oes
pedagdgicas, o tipo de alunado que apresentam e o tipo
de alunado que desejam formar.

Nesta perspectiva, é interessante enfatizar que

embora as escolas pesquisadas possuam o PPP, ndo se
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percebeu aplicabilidade do mesmo e muito menos
evidéncias de constru¢do coletiva considerando as
opiniGes, pareceres e propostas pedagdgicas dos sujeitos
e comunidade escolar. Acreditamos que tal realidade
encadeia outras problematicas no cendrio das escolas
estudadas, dentre estes: a concepgao de que a Educagdo
fisica € um momento de identificar aptiddes fisicas; a ma
atuacdo da gestdo e dos conselhos escolares no que diz
respeito a compra de materiais e recursos para as aulas
de Educacdo Fisica; avaliacdo da pratica pedagdgica dos
restritas  ao

professores de Educagdo Fisica

acompanhamento do planejamento anual; a
compartimentalizagdo do trabalho dos gestores e
coordenadores pedagdgicos; praticas restritas nas aulas
de Educagdo Fisicas ao conteudo esporte,
especificamente o futebol; o desconhecimento dos
coordenadores pedagdgicos sobre os conteldos da
disciplina Educagdo Fisica e a intervengdo parcial dos
gestores e coordenadores pedagogicos em relagdo a
pratica dos professores de Educagéo Fisica.

No que diz respeito aos aspectos sociais e
ideoldgicos destacamos o distanciamento significativo
entre o que os professores aprenderam na universidade
e colocam em pratica em suas aulas, haja vista que os
professores de  Educagdo  Fisica  apresentam
conhecimento superficial das abordagens ou certa
limitacdo de compreensdo em relagdo as suas
caracteristicas. Neste sentido, concluimos também que
estes justificam suas praticas tradicionais: o “jogar bola”
e suas aulas improvisadas na auséncia ou falta de
espagos para suas aulas. Entretanto, a fungdo da
Educagdo Fisica como vimos anteriormente vai muito
além do desenvolvimento de atividades motoras, sendo
esta uma disciplina que deve transpor os aspectos
procedimentais, devendo ser trabalhada de modo que o
aluno consiga compreender e superar e transformar a
realidade no qual esta inserido.

Nesta perspectiva, ressaltamos a relevancia dos
professores de Educacgao Fisica da realidade pesquisada

se apropriarem dos conhecimentos necessarios as suas
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funcdes dentro da escola, tendo claros os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que norteiam suas praticas, haja
vista que se constatou durante o estudo que nao ha
incentivo a pesquisa por parte do governo municipal e
que os proprios professores de Educagdo fisica nao
buscam a pesquisa como fundamento para seus
trabalhos. Desse modo, é cabivel salientar que um
professor que ndo busca, ndo reflete sobre sua pratica,
ndo investe em seu exercicio através da pesquisa e
formacao profissional, ndo justifica sua presenca dentro
da escola.

Mediante a analise dos dados e a partir da
compreensao e conhecimento da realidade das escolas
de 62 a0 92 ano do espago urbano do municipio de Acara,
entendemos o grande desafio encontrado pelos
professores de educacao fisica, causando em alguns um
determinado desdanimo, uma vez que se trata de uma
realidade cuja transforma¢do ndo resume apenas na
acdo docente, mas sim em uma agdo coletiva que
envolve e exige bastante disciplina, dedicagdo,
planejamento e compromisso de todos os envolvidos
nesse processo.

Desse modo, acreditamos que a Metodologia de
Ensino Critico Superadora é de grande relevancia para o
ensino da Educacao Fisica nas escolas |6cus desse estudo,
uma vez que dentre inimeras contribuicdes, amplia e
apresenta novas perspectivas nos diversos contextos
educacionais, por ser essa uma abordagem propositiva
sistematizada com enfoque socioldgico e politico, que
aponta os subsidios para superagdo da realidade
encontrada.

Em suma, acreditamos que todos que adotam os
principios intrinsecos da Metodologia de Ensino Critico
Superadora da pedagogia histérico-critica e ao seu
método didatico, assumem um compromisso e se aliam
a todos que lutam por uma educagao transformadora.

Neste sentido, ao chegarmos a conclusdo desta
producgao, considerando a importancia da tematica aqui
apresentada, esperamos contribuir significativamente no

ponto de vista académico com a producdo cientifica
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voltada para Educacdo Fisica escolar, de forma tedrica,
histérica e metodoldgica.

No atual cenario educacional brasileiro, a BNCC
tem sido alvo de constantes analises, uns em defesa
outros nem tanto, tendo em vista que o documento visa
a orientagdo dos curriculos. A este respeito, o
documento suscita o debate acerca das teorias
curriculares que neste caso, segundo Neira (2018, p.
217), essa proposta ndo acompanha a evolugdo das
teorias do curriculo, desta forma, indicando um
retrocesso ao apontar a forte ligagdo com as teorias
tradicionais do curriculo, principalmente a vertente
tecnocratica.

No caso das abordagens da educacdo fisica,
além das propostas metodolégicas para intervengdo
pedagodgica do professor, estas definem o objeto de
conhecimento que deve ser abordado nas escolas: a
cultura corporal de movimento. Neste sentido,
acreditamos ser necessario haver uma organizagdo deste
objeto, bem como sua progressdo nas etapas e
modalidades da educagdo basica, n3ao devendo
ultrapassar as fronteiras que ameag¢am a autonomia do
professor que por sua vez deve preservar as
especificidades de cada realidade do imenso territério
brasileiro.

Portanto, a partir do momento que a BNCC fixa
saberes essenciais, dimensdes de conhecimento,
elementos comuns para sua efetivagdo, além de
competéncia e habilidades, torna-se esse uma potente
ferramenta de controle da acdo docente, pois mecaniza
o processo de ensino aprendizagem da cultura corporal
de movimento, com fins principais de reconhecer,
praticar/reproduzir para serem postos a servico do
lazer/entretenimento ou o cuidado com o corpo e a
saude sem a devida reflexdo sobre seus efeitos na
dindmica sociocultural e politica, bem como na
construcdo das identidades sociais.

Tendo em vista que tais determinagdes sdo de
carater obrigatério e comum para toda educagdo

brasileira, culmina em reforcar a desigualdade, e torna-
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se um ato barbaro.
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