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RESUMO

Este estudo aborda a inser¢do da leitura e escrita na Educagdo Infantil, particularmente na fase Pré-escolar, com o
objetivo de promover uma alfabetizagdo letrada. A pesquisa questiona como as praticas de linguagem oral e escrita
podem favorecer o aprendizado de maneira espontanea e prazerosa. O trabalho visa compreender o uso dessas
linguagens na primeira infancia, enfatizando o planejamento de atividades pedagdgicas que estimulem o
desenvolvimento linguistico infantil. A pesquisa baseia-se em leituras e anadlises de textos, livros e documentos,
buscando explorar as diferentes contribuigcdes sobre o tema. A literatura infantil é destacada como recurso essencial
para o desenvolvimento das criangas, favorecendo a imaginacdo, criatividade, oralidade e leitura. A pratica da leitura
permite ao individuo construir sua prépria visdo de mundo, a partir de experiéncias acumuladas. O professor, ao
trabalhar com leitura em sala de aula, deve oferecer uma variedade de géneros textuais, conhecidos ou ndo, com
textos de boa qualidade que sirvam como referéncia para a produgdo de novos contetdos. O educador que desperta a
curiosidade das criancas para a leitura certamente contribui para a formacdo de bons leitores.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura e escrita. Géneros textuais. Pratica Pedagogica.

ABSTRACT

This study addresses the inclusion of reading and writing in Early Childhood Education, particularly in the Preschool
phase, with the aim of promoting literate literacy. The research questions how oral and written language practices can
support learning in a spontaneous and enjoyable way. The work aims to understand the use of these languages in
early childhood, emphasizing the planning of pedagogical activities that stimulate linguistic development. The
research, both qualitative and quantitative, is based on readings and analysis of texts, books, and documents, seeking
to explore the various contributions on the subject. Children's literature is highlighted as an essential resource for
children's development, fostering imagination, creativity, oral skills, and reading. The practice of reading allows
individuals to construct their own worldview, drawing from accumulated experiences. Teachers, when working with
reading in the classroom, should provide a variety of text genres, whether familiar or not, with high-quality texts that
serve as a reference for creating new content. An educator who sparks children's curiosity for reading certainly
contributes to the formation of good readers.
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INTRODUCAO

Leitura e escrita na Educagdo Infantil é um
processo consideravel para ser discutido e analisado,
haja vista que ler e escrever sdao uma preocupagao de
todo o professor que alfabetiza, pois é um desafio
constante.

O processo da apropriagio da linguagem
escrita relacionada a crianga, que ainda ndo saiu da pré-
escola, requer  varios cuidados e alguns
guestionamentos, como por exemplo, como iniciar?
Quais processos sdo adequados para inserir a crianga
neste universo da escrita? Como motiva-la a sentir a
necessidade e o desejo de aprender a ler e escrever?
Como identificar o desenvolvimento da crianga que ja
estd aberta a esse tipo de aprendizagem? Como as
préticas da linguagem oral podem auxiliar na aquisi¢do
do conhecimento da linguagem, escrita e assim
favorecer o aprendizado na Educagdo Infantil?

Buscar-se-a refletir neste estudo sobre a
utilizagdo da linguagem oral e escrita na primeira
infancia; os processos adequados quanto as praticas
pedagdgicas; o planejamento de atividades voltadas ao
desenvolvimento linguistico infantil; reflexdo sobre a
acao do docente em salas de aula da Educagdo Infantil,
levando-o a repensar sobre as atividades com o intuito
de desenvolver na crianga leitura e escrita de forma
espontanea, sistematica e objetiva.

A reflexdo a respeito da sistematizacdo da
leitura e da escrita na Educacdo Infantil: Alfabetizar
letrando deu-se a partir de observagdes diarias em que
as criangas na fase pré-escolar apresentam uma atengdo
significativa pela literatura e pelos caracteres que estdo
nos livros de histéria, buscam compreender o
significado de cada informacao e de cada desenho.

Aproveitar esse interesse pelo conhecimento é
uma excelente iniciativa para o processo de interacao

da crianga com a leitura e escrita, mesmo que ela ainda

ndo domine de maneira convencional o processo, mas
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que gradativamente vai sistematizando de forma
espontanea e aos poucos assimila os conceitos.

A aprendizagem deve ser iniciada a partir dos
interesses da crianca, de maneira que leitura e escrita
seja realizada com momentos prazerosos sem atropelar
o direito dela de aprender ludicamente.

Este trabalho se desenvolve perante o cendrio
da insergdo da leitura e da escrita na Educagdo Infantil
na fase Pré-escolar, de forma a desenvolver uma
alfabetizacdo letrada. Mediante o cenario identificado
nesta fase da escolarizagdo, indaga-se como as praticas
da linguagem oral e escrita podem favorecer os
caminhos do aprendizado de forma espontdnea e
prazerosa. Esta pesquisa objetiva-se a dar significado a
utilizagdo da linguagem oral e escrita na primeira
infancia, intensificando as praticas pedagdgicas e o
planejamento de atividades voltadas ao
desenvolvimento linguistico infantil. Aprimorando a

acdo docente em salas de aula da Educacao Infantil, -

Pré-escola, levando o docente a desenvolver no aluno a

leitura e a escrita formal ou informal,
espontaneamente.
O trabalho apresenta uma metodologia

pautada em pesquisa bibliografica, por meio de leituras,
andlises e interpretagao de textos, livros, documentos, a
fim de conhecer as diferentes contribuicdes de cada

um, relacionados ao tema proposto.
A CRIANCAEA EDUCACZ\O INFANTIL

A crianga em seus primeiros anos de existéncia
passa por varias descobertas e transformacgdes.
Aprende a conviver em sociedade, a lidar consigo
mesma, com sua familia e com as pessoas. A seguir
passa a conviver no espago educacional infantil, a qual
prepara a crianga no desenvolvimento de uma imagem
positiva, a fim de ser independente e adquira a
confianga em suas capacidades e perceba suas
limitagdes.

Nessa fase educacional a crianca descobre e
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passa a conhecer de forma progressiva seu proprio
corpo, a importancia dos bons habitos relacionados a
saude, cria vinculos afetivos com os adultos e com os
proprios colegas, estabelece a interacdo social, de
maneira que aprende a lidar com a diversidade e
desenvolve uma postura de colaboragdo com o outro.

A crianga é capaz de observar e explorar os
espacos onde estd inserida com curiosidade. E
competente na utilizagdo de diferentes linguagens
como a corporal, a musical, a plastica, oral e escrita;
expressa suas ideias, anseios, sentimentos; desenvolve
gradativamente no processo de construgdo de
significados e na capacidade de expressdo. Nesse
contexto a crianca aprende brincando, expressa suas
emocdes, seus sentimentos, desejos e necessidades.

Frequentar uma instituicdo de ensino
educacional é um direito de toda crianca ainda
pequena. A constituicdo Federal de 1988 destaca que a
educacgdo é direito de todos (art. — 205) e coloca a
educacgdo infantil como dever do Estado. O artigo 208,
inciso 1V, diz o seguinte:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo é
efetivado mediante a garantia de: IV. Atendimento em
creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos de idade.
Sendo dever do Estado, a educagdo infantil passa, pela
primeira vez no Brasil, a ser um direito da crianga e uma
opc¢do da familia. No art. 227, a constituicdo Federal
coloca a crianga e o adolescente como prioridade
nacional. Elenca ainda, a Carta Magna, no seu art. 7°,
inciso XXV, a educagdo infantil enquanto direito
constitucional dos trabalhadores urbanos e rurais, a
assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o
nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-
escolas.

No Brasil a educagdo basica era composta pela
Educacdo Infantil, que considerava o periodo entre 0 a 6
anos de vida escolar. A LDB Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo  Nacional chamava o equipamento

educacional que atende criangas de 0 a 3 anos de

creche e criancas de 4 a 6 anos de pré-escola.
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Porém, mediante as recentes medidas legais,
modificaram o atendimento das criangas pré-escola,
pois alunos com seis anos de idade devem
obrigatoriamente estar matriculados no primeiro ano
do Ensino Fundamental.

Os dispositivos legais que estabeleceram as
modificacdes citadas sdo os seguintes: O Projeto de Lei
n2 144/2005, aprovado pelo Senado em 25 de janeiro
de 2006, estabelece a duragdo minima de 9 (nove) anos
para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a
partir dos 6 (seis) anos de idade. Essa medida foi
implantada desde 2010 pelos Municipios, Estados e
Distrito Federal. Todos os sistemas de ensino tiveram
prazo para adaptar-se ao novo modelo de pré-escolas,
que passaram a atender criangas de 4 e 5 anos de idade.

O Ministério da Educac¢do (MEC) com o objetivo
de auxiliar o processo educacional infantil elaborou os
referenciais PCN “Parametros Curriculares Nacionais”,
para que o ensino seja de qualidade. Servem como
orientacdo tanto para as escolas publicas como as
particulares. Aponta as capacidades que podem ser
desenvolvidas: as cognitivas, ética, estética, a relagdo
interpessoal, o desenvolvimento fisico, para a
construcdo da cidadania.

A educagdo é um dos meios indispensdveis na
vida humana, para desenvolver no individuo seu
processo de formacdo enquanto cidaddo. A escola é o
local onde tudo se comega, desde a pré-escola até o
individuo chegar & graduagdo e especializagdes. E na
Educacdo Infantil que a crianca aprende as habilidades
para um bom desempenho escolar no futuro.

A educagdo infantil, em complementagao a
acdo da familia, visa proporcionar condi¢des adequadas
de desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e
social da crianga, e promove a ampliagdo de suas
experiéncias e conhecimentos, estimulando seu
interesse pelo processo de transformacdo da natureza
e pela convivéncia em sociedade. As a¢des de educagdo
infantil devem ser complementadas pelas de saude e

assisténcia, de forma articulada. O curriculo da
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educacgdo infantil deve levar em conta, na sua
concepgdo e administracdo o desenvolvimento da
crianga, a diversidade social e cultural das populagdes
infantis e o0s conhecimentos que se pretende
universalizar.

Os profissionais devem apresentar formagdo
em cursos de nivel superior, que contemple os
conteudos especificos relativos a essa etapa da
educagdo. As criangas com necessidades especiais,
sempre que possivel, devem ser atendidas na rede
regular de creches e pré-escolas. (BRASIL, 1994, p.15).
Nas Diretrizes Pedagdgicas, o referido documento se
refere a duas fungdes complementares e indissociaveis:
cuidar e educar. A crianca é concedida com um ser
humano completo. “Ndo é apenas um vir a ser” (ibid, p.
16). Entendida um sujeito social e histérico a crianga é
vista também, por esta politica, como um ser em
desenvolvimento. Este se dd através das interagdes

entre a crianga o seu meio fisico e social.

A LEITURA

A Literatura Infantil brasileira teve seu inicio
em meados do século XIX e por volta do ano de 1808. A
atividade editorial comega a publicar livros especificos
para criangas. Neste periodo, a literatura infantil era
variada dependendo dos conhecimentos da época. Os
primeiros modelos de histérias ndo contavam apenas
sobre o conto de fadas, mas sim eram projetos
educativos e ideoldgicos. Havia nos textos infantis a
escola como importante aliada para a formacdo de
cidaddo. Mas aos poucos essa concepg¢do de escrita foi
modificada pelos escritores.

A literatura infantil é um instrumento que
permite uma linguagem simples e direta. Proporciona
conhecimentos e desenvolvimento na vida de cada ser
humano, e este torna uma pessoa privilegiada com
cultura intelectual.

ALVAO E SOUZA (1990), afirmam que a medida

que a crianca vai se deixando envolver pelo gosto
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daquilo que faz, através de sua participacdo ativa na
liberdade de manusear e explorar o material a sua
disposicdo e na possibilidade de expressar suas
emocdes e sentimentos, 0 momento de “leitura” deixa
de ser um momento de “sutis violéncias” e desprazer
para ser um momento de grande prazer.

A escola insere-se como instrumento habil a
implementar a leitura na educagdo infantil, quando
motiva desde os pequenos até aos jovens leitores
através de uma mudanga de concepgdo, ou seja,
transformando a leitura como algo agradavel, fonte ndo
apenas de informagdo, porém principalmente de lazer.

A literatura infantii é um  recurso
importantissimo para o desenvolvimento das criancas,
porque desenvolve principalmente a criatividade,
imaginacdo, leitura e a oralidade, a qual pode ser
trabalhada em qualquer época da vida e desperta o
habito da leitura.

Leitura e escrita sdo processos construidos de
significados. Ler é uma das competéncias mais
importantes que devem ser desenvolvidos em todas as
pessoas. Ndo é apenas decodificar simbolos graficos,
reconhecer letras e junta-las para dar significado a
palavra, é muito mais que isso, é interpretar, dar
sentido ao que se ler, é ir além das entrelinhas.

A leitura é um processo de interagdo entre o
leitor e o texto, contudo para que isso ocorra é
necessario que se domine as habilidades de
decodificacdo e aprenda as diferentes estratégias que
levam a compreensdo. O leitor deve ser um processador
ativo do texto e a leitura um processo constante de
emissdo e verificagdo de hipdteses, que levam a
construcdo da compreensdo do texto e do controle
desta compreensao.

Quando h3 a pratica de leitura o individuo se
depara com a leitura de mundo, acumula dentro de si
experiéncias e vivéncias e assim com o tempo vai
formando sua proépria leitura de mundo.

E preciso refletir e acreditar que sempre havera

possibilidades seguras de se reconstruir um espago para
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a formacdo adequada da leitura e escrita, a partir da
conscientizagdo que se percebe, tanto nos meios
académicos, quanto nos gerais, pois os educandos sao
0s primeiros a sinalizar que nem tudo vai bem — eles
mesmos tém pleiteado o uso de diferentes
oportunidades de leitura e escrita, através de textos
que circulam pela sociedade, isto é, a criangca quer
assumir a palavra e quer aprender desde que tenha
oportunidade de produzir algo eficaz, sem o entrave do
excesso de regras.

Contudo, como abordar a leitura para criangas

que ainda ndo leem, no sentido convencional da

palavra?

Como é possivel conjugar o verbo ler na
presenca de alguém que nem sequer fala?
E 0 que devem pensar n3o apenas os pais,
mas também professores e especialistas.
Por que e para que oferecer leitura aos
bebés, se ha tanto fazer com eles? E o que
muitas vezes me perguntam, e com razdo.
De um lado, as urgentes e esmagadoras
tarefas da criangca concentram toda a
atencdo dos pais iniciantes; de outro, a
demanda da eficacia nos processos de
alfabetizagdo da populagao
tradicionalmente tida como leitora — ou
seja, os que “aprendem a ler e escrever”
no sentido convencional — deixa a
margem do discurso pedagdgico esses
pequenos, inquietos e iletrados que
ultimamente tém rompido na quietude
centenaria das bibliotecas, fazendo
barulho, tocando, mordendo e até mesmo
comendo os livros. (REYES, 2010, p.18)

Mesmo que a crianca ndo ler ou fale é
imprescindivel prepara-la para o mundo da leitura, pois
ela é uma estimulagdo para os bebés. A crianca ao
nascer apresenta cérebro capaz de fazer varias coisas, o
qual estd em desenvolvimento, quanto mais estimulado
o cérebro, mais rdpido serd desenvolvido. Os bebés
gostam de ouvir histérias, elas proporcionam a
comunicacdo basica da vida. E através da leitura que

eles aprendem a ouvir, assimilam a lingua materna,
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absorvem vocabularios, compreendem os diferentes

sons expressivos, as emogoes.

“A leitura também estimula o bebéa
olhar, apontar, tocar e responder
perguntas que a mae faz, imitar sons,
reconhecer imagens, virar paginas e mais
tarde, repetir palavras — tudo parte do
desenvolvimento social e psicolégico dele.
Mas talvez a razdo mais importante da
leitura para o bebé seja a conexdo
emocional entre o seu colo, a sua voz, seu
carinho e os livros. Ler para ele demonstra
que a leitura é importante.” (Guia Infantil,
n.d.). Disponivel:
(http://br.guiainfantil.com/leitura-
infantil/84-ler-para-bebes-estimula-seu-
desenvolvimento.html).

“Quem ¢é acostumado a leitura desde
bebezinho se torna muito mais preparado
para os estudos, para o trabalho e para a
vida. Isso quer dizer que o contato com os
livros pode mudar o futuro dos seus
filhos. Parece exagero? Nos Estados
Unidos, por exemplo, aFundagdo
Nacional de Leitura Infantil (National
Children's Reading Foundation) garante
que, para a crianga de 0 a 5 anos, cada
ano ouvindo historinhas e folheando
livros equivale a 50 mil délares a mais na
sua futura renda.” (Educare para Crescer,
n.d.). Disponivel:
(http://educarparacrescer.abril.com.br/lei
tura/importancia-leitura-521213.shtml).

A crianca desde pequena deve ser incentivada
ao habito da leitura. E importante que ela aprenda a ser
uma ouvinte e participa da narragao das histérias, seja
na escola, ou com a familia, de maneira divertida e
ludica, ndo como uma obrigagdo. Os livros, é claro,
devem ser atraentes, com temas variados, apresentar
uma boa histdria, ter beleza, o desfecho ser fascinante e
significativo para a crianca.

Bons exemplos de livros reconhecidos sdo de
Ruth Rocha, Ziraldo, Pedro Bandeira, Cecilia Meireles,
Vinicius de Moraes, Silvia Orthof, os quais apresentam
obras brasileiras bem atraentes pelas criangas.

“

vivenciando praticas de leitura em
grupo, mediadas pelas professoras, as

773 éansom.gm




quais ficam

criangas ampliam suas experiéncias de
letramento e seus repertdrios textuais,
desenvolvem estratégias variadas de
compreensdo textual, inserindo-se no
mundo da escrita e iniciando-se como
leitoras, mesmo que ainda ndo saibam ler
autonomamente.” (BRANDAO, 2011, p.
16)

Uma histéria bem apreciada pelas criangas, as

impressionadas com a ambicdo dos

personagens € a que se segue:

O homem e a galinha

Era uma vez um homem que tinha uma
galinha.

Era uma galinha como as outras.

Um dia a galinha botou um ovo de ouro.

O homem ficou contente. Chamou a
mulher:

- Olha o ovo que a galinha botou.

A mulher ficou contente: - Vamos ficar
ricos!

E a mulher comegou a tratar bem a
galinha.

Todos os dias a mulher dava mingau para
a galinha.

Dava pdo-de-l6, dava até sorvete.

E todos os dias a galinha botava um ovo
de ouro.

Vai que o marido disse: - Pra que este luxo
com a galinha?

Nunca vi galinha comer pdo-de-l6
Muito menos sorvete!

Entdo a mulher falou: - E, mas esta é
diferente.

Ela bota ovos de ouro!

O marido ndo quis conversa: - Acaba com
isso, mulher.

Galinha come é farelo.

Ai a mulher disse: - E se ela ndo botar
mais ovos de ouro?

- Bota sim! — o marido respondeu.

A mulher todos os dias dava farelo a
galinha.

E a galinha botava um ovo de ouro.

Vai que o marido disse: - Farelo estd
muito caro, mulher, um dinheir3o!

A galinha pode comer muito bem milho.

- E se ela ndo botar mais ovos de ouro?

- Bota sim! — o marido respondeu.

Ai a mulher comegou a dar milho pra
galinha.

E todos os dias a galinha botava um ovo
de ouro.

Vai que o marido disse: - Pra que este luxo
de dar milho pra galinha?

Ela que cate o de comer no quintal!

- E se ela ndo botar mais ovos de ouro? —
a mulher perguntou.

- Bota sim! — o marido falou.

E a mulher soltou a galinha no quintal.

Ela catava sozinha a comida dela.

Todos os dias a galinha botava um ovo de
ouro.

Um dia a galinha encontrou o portdo
aberto.

Foi embora e ndo voltou mais.

Dizem, eu ndo sei, que ela agora esta
numa boa casa onde tratam dela a pao-
de-16.

(Rocha, Ruth Enquanto o mundo pega
fogo. 2.ed.Rio de Janeiro. Nova fronteira.
1984.p.14-19. O homem e a galinha)

O texto apresenta uma beleza nas palavras,
envolve leitor ouvinte. Toda obra textual apresentado
as crianca deve ser de qualidade, e o professor deve-se
preocupar em apresentar uma diversidade de géneros
textuais, para que a crianga tenha contato com a
variedade. “Ndo podemos subestimar as capacidades
das criangas, de observagdo, fruigGo, compreensdo e
tantas outras. Quanto mais oferecermos a elas, mais
chances |he daremos para se tornarem leitores
competentes.” (FONSECA, 2012, p.93).

FONSECA, 2012, p.48-50, apresenta o que fazer

antes, durante e depois de uma leitura:

Antes da leitura

e Ler o titulo e perguntar aos alunos do
que acham que o livro tratara. Isso
incentiva a antecipagao, um
comportamento leitor bastante comum;

e Ler a sinopse e fazer comentdrios ou
perguntas para que as criangas antecipem
a historia;

e Mostrar algumas ilustragdes para que as
criangas antecipem o enredo;

e Apresentar curiosidades da vida do
autor e sua obra — se possivel, mostrar
foto do autor;

e Apresentar curiosidades da vida do
ilustrador e sua obra — se possivel mostrar
foto do ilustrador;

e Mencionar algumas caracteristicas do
género que sera lido e estabelecer relagdo
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com outros livros desse género que as
criangas ja conhecem;

e Retomar alguma histdria conhecida e
explicar que vai ler outra do mesmo autor
ou género;

e Contar um pouco da histéria para deixa-
los curiosos;

e Contar um pouco da histdria, pois sabe
que o enredo é complexo e que isso 0s
auxiliara a acompanhar a leitura;

e Fazer comentarios sobre o que a histoéria
vai tratar e convida-los a ouvir uma nova
histéria sobre o assunto;

e Comparar o estilo do autor que
conhecerdo com outro ja conhecido por
eles;

e Contar como conheceu a histéria ou
como encontrou o livro — se procurou na
biblioteca ou livraria, se um amigo
recomendou, se conheceu quando crianga
etc.

E tantos outros jeitos de iniciar uma roda
de leitura.

Durante a leitura

e Se o0s ouvintes fizerem perguntas, dé
atencdo, responda de modo objetivo e
retome a leitura para ndo perder “o fio da
meada”.

e As vezes, as criangas ouvem uma parte
da histéria, uma frase, um nome de
personagens e querem comentar algo que
para os outros aparentemente ndo se
relaciona com a histéria. procure
perguntar: “O que te fez lembrar disso
agora?” se perceber que o que a crianca
tem para contar é algo longo, com muito
jeito e delicadeza, pega que guarde na
memodria por um tempo o que tem para
contar e que, ao final da leitura, conte a
todos.

e Se perceber que algumas criangas se
distrairam um pouco, procure fazer um
comentario, criar um suspense para
conquistar a aten¢do delas para que se
voltem novamente a leitura. Algo do tipo:
“E agora, o que vocés acham que vai
acontecer?”

e N3o é necessario explicar palavras que
vocé considerar dificeis. Muitas e muitas
vezes elas se tornam completamente
compreensiveis para as criangas nho
contexto da histodria.

e N3o mude as palavras do texto com a
intencdo de simplifica-lo. Por meio da
leitura as criangas terdo acesso a
literatura: a arte da palavra. Além disso,
se vocé mudar as palavras, elas ndo terdo
a oportunidade de perceber que o que

estd escrito se |é sempre da mesma
maneira, que as palavras do texto escrito
ndo mudam — é o que chamamos de
permanéncia da escrita.

e Se notar que a histéria esta dificil ou que
as criangas ndao compreenderam alguma
parte, faca uma breve explicagio e
retome a leitura.

e Vez ou outra, no meio da leitura, é
possivel deixar uma pergunta no ar, do
tipo: “serd que se acontecesse isso
conosco teriamos a mesma reag¢do?” Ou
fazer um comentario: “Vejam sé o que a
personagem vai fazer agora!” Ou ainda:
“Acho esta parte da histéria tao linda!”

Depois da leitura

e Fazer comentdrios sobre o que leu;

e Falar sobre o estilo de escrita do autor;

e Reler algum trecho preferido,
explicando por que o prefere;

e Falar sobre uma personagem que
chamou a atengdo, compara-la com
outras personagens de livros conhecidos
por eles ou outros que o professo
conhece;

e Relacionar determinada passagem da
histdria com um fato real,;

e Apresentar ou indicar outros livros do
mesmo autor.

ApOs a leitura é importante proporcionar um
momento de comentarios sobre a histdria, de maneira
descontraida, ndo fazer perguntas a fim verificar se as
criangas realmente estavam prestando atengdo. Os
alunos também podem falar de outros livros que fazem
relagdo de sentido.

Uma boa proposta também para trabalhar a
leitura é proporcionar as criangas que levem para casa
uma histéria, que escolher, e junto com a familia poder
|é-la e depois compartilhar a leitura na sala de aula.
Mesmo a crianga que ainda ndo aprendeu a ler pode
contar a histéria para os colegas, na escola.

Nessa perspectiva, o didlogo deve ser a
ferramenta principal entre todos na sala de aula, pois
ele é a base de uma educagdo que se preocupa com a
cidadania e democracia. Ele é essencial na escola, pois

auxilia no relacionamento entre professor e aluno e
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todos os envolvidos da Instituicdo Escolar. Para FREIRE

(1993, p. 118), o didlogo.

[...] tem significacdo precisamente porque
os sujeitos dialdgicos n3do apenas
conservam sua identidade, mas a
defendem e assim crescem um com o
outro. O didlogo, por isso mesmo, ndo
nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é
favor que um faz ao outro. Nem é tatica
manhosa, envolvente, que um usa para
confundir o outro. Implica, ao contrario,
um respeito aos sujeitos nele engajados.

Quando o professor propde um espacgo aberto
em que da a liberdade para seus alunos expressarem, o
qgue entenderam ou ndo de uma leitura, ou que expde
seu ponto de vista, estd dando a liberdade que os

mesmos fagam exercer sua cidadania.

“Aprender a ser cidad3o é, entre outras
coisas, aprender a agir com respeito,
solidariedade, responsabilidade, justica,
ndo violéncia; aprender a usar o didlogo
nas mais diferentes situacdes e
comprometer-se com o que acontece na
vida coletiva da comunidade e do pais.
Esses valores e essas atitudes precisam
ser aprendidos e desenvolvidos pelos
alunos e, portanto, podem e devem ser
ensinados na escola.” (Ministério da
Educacdo - Secretaria de Educacdo
Fundamental. Etica e Cidadania no
convivio escolar. Brasilia, 2001, p. 13).

O diadlogo é um procedimento onde ndo sé as
criangas, mas todas as pessoas podem interagir-se com
o Outro, para que haja uma construgdo de uma
socializagdo mais agradavel, um mundo melhor,
presente de justica social, sem exclusdo. Um mundo que
se preocupa com o relacionamento coletivo, de modo
que cada individuo seja critico e apresente reflexdes
conscientes.

E através do didlogo que se constréi um bom
entrosamento na escola, na sala de aula, o clima torna-

se favoravel para a aprendizagem. H4 grandes
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possibilidades de se obter sucesso nas atividades
planejadas, ja que conceitos e ideias entre os envolvidos
se unem, de forma harmoniosa, e o saber fica bem
requintado.

Na sala de aula é importante o papel do
professor. E ele quem deve direcionar a situacdo,
provocar em seus alunos a vontade e o desejo de falar,
para que haja a participacdao de todos no processo
ensino aprendizagem. Sendo assim, professor nao se
sentird o dono do saber, e o aluno, por sua vez, ndo se
sentirdo inferior ao conhecimento do professor, pois é o

didlogo que permite essa aproximagao positiva.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Na educacgdo infantil sdo varias as atividades
que ndo podem ser esquecidas na pratica docente, a
propria crianga sente a necessidade de dominar a
linguagem no seu dia-a-dia. Quando querem expressar
algo e ndo encontra palavra para dizer entdo ela fica
repetindo varias vezes o mesmo fragmento, dai a
necessidade de dominar a linguagem. Quando consegue
domina-la passa desenvolver iniUmeras capacidades.

Sendo assim, ha necessidade de se trabalhar
com as criangas a oralidade, leitura e escrita de maneira

complementar. O professor pode oportunizar

momentos em que a crianga tenha contato com
diversidade de texto, para que possa perceber a

diferenca de cada um.

As praticas de leitura e escrita colocam os
falantes com maiores chances de
constituir cidadania plena. A linguagem
facilita os meios, embora nao represente
garantia para retirar os cidaddos do lugar
a margem da sociedade organizada.
Assim, através da escola, acredita-se que
o individuo se torne agente ativo e
transformador; para o cidaddo comum,
prevalece a ideia de que a educacdo,
especialmente a veiculada na escola e
calcada na aprendizagem de ler e
escrever, é o caminho mais eficaz de se
atingir melhor situagdo de vida.
(MOLLICA, 2007, p.12-13)
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E importante orientar a crianga quanto a um
aviso, um pedido, um convite, uma entrevista, de
acordo com o contexto em que esta vivenciando, para
gue a possa entender que para cada situagdo vai utilizar
um tipo de linguagem. A roda de conversa ou numa
brincadeira pode ser usada uma linguagem mais
descontraida, ja numa entrevista requer uma linguagem
mais elaborada.

Desenvolver atividades em circulo é um
momento muito prazeroso para a crianga, onde a
linguagem oral se desenvolve. Os pequenos envolvem-
se na conversa, aprendem a argumentar, expor pontos
de vista, elaborar perguntas e respostas e é capaz

relatar experiéncias.

“E comum, nas salas de Educacéo Infantil,
observarmos atividades de conversa, hora
da novidade, contagdo de histéria, entre
outras situagdes que buscam estimular o
desenvolvimento da linguagem oral.
Nesses momentos, as criancas ampliam
suas habilidades de uso da linguagem.
Aprendem a estruturar textos oralmente,
a variar os modos de falar, a interagir de
modo cada vez mais autbnomo por meio
da fala, aprendem a ouvir com atengao e
a responder de modo ativo as perguntas
que lhe sdo feitas.” (BRANDAO, 2011,
p.21)

CARDOSO, 2012, p.30 e 31, afirma que,

“Ao refletir sobre o trabalho com a
linguagem oral na escola, ndo ha como
deixar de comparar a importancia que
normalmente se dd a ela com a
importancia que se dd a linguagem
escrita”. Isso se torna evidente quando se
observam os diferentes ciclos escolares.

No inicio da vida escolar de uma crianga,
valoriza-se o  desenvolvimento da
linguagem oral, pois a crianga encontra-se
“em fase de aquisicdo”. No entanto,
apesar dessa preocupag¢do, muitas vezes o
professor ndo tem clareza de seus
objetivos e acaba fazendo isso
espontaneamente, como se fosse algo

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X

gue acontecesse independentemente de
qualquer coisa. Depois a linguagem escrita
se torna o foco, e o tempo escolar passa a
ser tomado por atividades que tém por
objetivo desenvolver esse tipo de
linguagem. “Portanto o discurso oral
acaba sendo o suporte da escrita, o que se
mantém ao longo de toda a vida escolar
do aluno.”

A linguagem oral é tdo importante quanto a
escrita. A oralidade deve ser bem trabalhada para que
num futuro o individuo tenha condi¢gdes de saber se
expressar de maneira culta, com entonagdo e

intensidade.

“As estratégias de ensino precisam estar
pautadas na interlocugdo e dar
importancia ao contexto de produgdo e a
situagdo de comunicagdo. Para tanto, em
todos os niveis de ensino, é necessario
direcionar o olhar para o discurso oral
como o conteudo, ndo apenas como algo
que acontece acidentalmente e sem
planejamento.” (CARDOSO, 2012, p.32)

Em se tratando da linguagem escrita vem a
pergunta “quando e como” pode ser introduzido na vida

das criangas. Cardoso afirma que,

“Os estudos mostram que elas levantam
hipdteses, questionam e reformulam-nas
até conseguirem compreender o sistema
alfabético. Ao fazer isso, levam em
consideragdo nomes, letras, e palavras
gue conhecem, relacionando o saber que
possuem com o que acontece a sua volta
e conceituando suas hipdteses sobre o
nosso sistema alfabético de escrita.”
(CARDOSO, 2012, p.33).

A pratica da escrita pode partir da leitura, de
situacGes do cotidiano, da escrita do préprio nome; a
produgdo de texto pode ser individual ou de maneira
coletiva. A escrita na educacdo infantil pode ocorrer de
modo oral, em que as criangas apresentam as ideias e o

professor as escreve.
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E muito importante iniciar o processo da escrita
a partir do préprio nome, pois é um conhecimento que
oportuniza a crianga ter nog¢do bdsica para escrever
outras palavras. O nome pode estar registrado nos
pertences de cada crianga. E todas terdo a oportunidade

de conhecer outros nomes e apropriarem

gradativamente da escrita convencional. O respeito, as
caracteristicas e as possibilidades individuais de cada
crianga devem ser considerados.

Emilia Ferreiro em seu livro Com todas as
letras, logo no inicio de sua obra ressalta que ndo se
deve ensinar a ler e escrever na pré-escola, porém deve

permitir que a crianca aprendesse.

Isso quer dizer que se deve deixar o
objeto de conhecimento presente no dia a
dia das criangas para que elas possam
elaborar os conhecimentos sobre ele. A
aprendizagem acontecera quando o aluno
observar a professora ler e escrever.
Assim, pode-se explorar a diversidade
textual e a diferenga entre desenho e
escrita, por exemplo. Esse tipo de
trabalho traz muitos ganhos para a
crianga no momento em que ela ingressa
no Ensino Fundamental. (CARDOSO, 2012,
p.36).

Cardoso apresenta ideias significativas que sdo

necessarias para permear o processo de alfabetizacdo.

e “E preciso dar fungdo a leitura e a
escrita para que a crianga aprenda suas
utilidades.

e E necessario para a escrita que a
crianga produz ou para o que ela tenta ler,
e reconhece o valor e a evolugdo dessa
producdo, bem como a riqueza que
representa a heterogeneidade das
conceituagdes que surgem no grupo.

e E preciso ler para os alunos, escrever
com eles e diante deles, deixar que eles
explorem livros e diferentes textos.

e Ao partir do préprio nome e dos
colegas, as criangas comegam a construir
seu repertorio de informagdes sobre o
nosso sistema de escrita, por meio de
comparagdes, memdria, analise, conflito...
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o A alfabetizacdo precisa ser
compreendida como processo. Cada
crianga passa por isso de maneira
diferente e no seu proéprio tempo. Na
maioria das vezes, isso se inicia antes da
escola e termina por completo depois do
Ensino Fundamental.

e N3o é necessario corrigir o tempo todo
os erros cometidos no inicio do processo.
Isso pode inibir, além de ndo gerar
reflexdo. Os erros, inclusive, precisam ser
compreendidos e interpretados pelo
professor para que possam desafiar o
aluno e ajuda-lo a avancgar. (“CARDOSO,
2012, p.37-38).”

No século XX, até o ano del960, no Brasil,

pregava-se a maturidade da crianca para ser
alfabetizada, isto é, ela deveria estar preparada ou
amadurecida para iniciar o processo de leitura e escrita,
a mesma deveria ter uma idade por volta dos seis ou
sete anos. Mesmo que tivesse interesse pela leitura e
escrita ndo poderia desenvolver tal habilidade, pois
poderia ser prejudicial ao seu desenvolvimento.

As atividades desenvolvidas na escola estavam
voltadas aos 6rgaos do sentido; as nogbes espaciais,

temporal e corporal; o grafismo, de maneira que as

preparassem para entrar no processo da alfabetizagdo.

“Com base nesses principios, pode-se
concluir que o trabalho na Educagdo
Infantil deveria evitar qualquer contato
direto com a leitura e escrita e se
concentrar no estimulo aos chamados
“pré-requisitos” para aprender a ler e
escrever, tais como o desenvolvimento de
habilidades da coordenagdo viso-motora,
memoria visual e auditiva, orientagdo
espacial, articulacio adequada de
palavras, certo grau de atencdo e
concentracdo, boa alimentagdo, entre
outros.” (BRANDAO, 2011, p. 15)

A orientacdo sobre a maneira como a crianga
deveria ser alfabetizada foram impactadas, por volta
dos anos 1970 e 1980, varias escolas, educadores
estudiosos comecgaram a repensar essa pratica. Contudo

vale destacar que o psicdlogo Vygotsky desde 1920 a
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1930 ja defendia o processo da alfabetizacdo.
Acreditava que a crianga antes mesmo de seus seis anos
era capaz de descobrir a fungdo simbdlica da escrita,

podendo ler com seus quatro anos de idade.

Se ndo ha sustentagao tedrica ou empirica
para a ideia de pré-requisitos para a
alfabetizagdo, por que esperar até os seis
ou sete anos para alfabetizar as criangas?
Os que adotam esse modo de pensar
defendem, portanto, que as criangas
concluam a Educagdo Infantil ja
dominando certas associagbes grafo
fonicas, copiando letras, palavras e
pequenos textos, bem como lendo e
escrevendo algumas palavras e frases.
(BRANDAO, 2011, p. 16)

BRANDAO 2011, p 23, traz uma reflexdo muito
significativa a respeito das estratégias com a escrita na
Educacdo Infantil. Apresenta atividades em dois eixos

de trabalho:

e “Apropriacdo do sistema alfabético de
escrita — atividades que promovam a
compreensao do funcionamento do

sistema de escrita alfabético e o
desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica;

e Lletramento —  atividades que
promovam aprendizagem sobre

diferentes géneros discursivos orais e
escritos que circulam socialmente e suas
caracteristicas  (finalidade, conteudos,
estilos e composicdo préprios, suportes,
destinatarios e esferas de circulagdo).”

A autora defende ainda que,

“[...] desde muito cedo é possivel envolver
as criangas em situagdes em que elas que
elas comecem a aprender alguns
principios do sistema de escrita alfabética,
dando inicio ao seu processo de
alfabetizagdo, inserindo-as em paralelo,
nas praticas sociais em que a escrita esta
presente. Assim na Educacdo Infantil ndo
basta estimular a crianca a refletir sobre o
funcionamento do sistema de escrita,
nem apenas inseri-las em praticas sociais
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de leitura e escrita ou nos limitarmos a
responder a sua curiosidade natural sobre
esse tema. Defendemos, ao contrdrio, que
é papel da professora, ao longo desta
etapa, planejar atividades que contribuam
para a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento.”

A escrita passa por quatro niveis de evolugdo,
de acordo com as pesquisas de Emilia Ferreiro. Toda
crianga ao pegar um lapis ou uma caneta é capaz de
produzir risco e/ou rabiscos. Eles podem ser separados,
linhas retas e curvas e ondulados. Utiliza as letras
convencionais ou outros simbolos para escrever aquilo
que deseja. Quando quer escrever a palavra relaciona
ao tamanho das coisas, isto é aquelas que sdo grandes
devem ter vdrias letras e coisas pequenas devem
receber poucas letras, por exemplo, a palavra
jabuticaba é identificada com poucas letras por ser uma
coisa pequena, ja a palavra avido, com varias letras, por
ser grande. Esse é o nivel 1 — a fase Pré-silabica.

Dentro desse nivel existe uma subfase, que é
mais evoluida, onde a crianga ja descobriu que para
cada coisa existe um nome a qual pode ser
representada através da escrita. Por exemplo, para
escrever MACA, a representa como BACE, para escrever
LIMAO escreve — CEAB e JABUTICABA representard —
ABE. Ela faz uso de varias letras (grafismo) para escrever
as palavras, as vezes muda apenas a sequéncia e
disposicdo das letras. Esse tipo de comportamento é
natural porque as criangas nascem cercadas de letras e

palavras.

“As criangas nascem em um mundo em
que existe uma extraordinaria profusdo
de letras, presentes em varios materiais
que fazem parte de diferentes contextos
socioculturais: jornais, revistas, livros de
literatura infantil, receitas, listas de
compras, rotulos de embalagens entre
muitos outros”. (BRANDAO, 2011, p. 93)
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O nivel 2 é a Hipdtese Silabica, a crianca
trabalha com hipdtese de que toda a escrita tem seu
som, é capaz de identificar que cada letra pode ser
representada por uma silaba, por exemplo, as palavras
podem ser assim representadas:

COCA=0A
BOLA=0A
MACACO=AAOQ.

Quando a crianga é questionada a respeito das
semelhangas entre as palavras coca e bola podera
entrar em conflito e resolver a situagdo acrescentando
mais letras nas palavras. Esses conflitos sao importantes
para a crianga, pois sdo eles que proporcionardo
avancos. Aos poucos vai reformular suas hipoteses e
compreender o sistema da linguagem escrita.

O nivel 3, Hipétese silabico-alfabético a crianca
ja é capaz de analisar que a escrita vai além das silabas,
isto é, as palavras ndo sdo construidas com uma letra
para representar uma silaba. Assim, acrescenta letras
qgue ndo tinha percebido na fase, mas mesmo assim
deixa de representar todas as silabas completas.
Exemplo:

CAALO=CAVALO
B O E C A= BONECA
G A O=GATO
RO A=RODA

A maneira como a crianga representa as
palavras ndo pode ser considerada errada, como
omissdo de letras, pois é uma fase que estd em
progressdo, aos poucos a crian¢a vai acrescentando
letras a sua escrita.

O nivel 4, a Escrita Alfabética é a fase que
finaliza o processo da escrita. A crianga venceu as
dificuldades de representacdo da lingua escrita,
compreende que cada um dos caracteres da escrita
corresponde aos valores sonoros menores que a silaba.
Tera outras dificuldades para superar que aos poucos

vai se solucionando, que é a ortografia.
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DIVERSIDADE DE GENERO TEXTUAL

Segundo (BRANDAO, 2011, p. 122), “.. a
crianca estabelece uma relagdo de curiosidade com os
textos escritos muito cedo”, por isso a importancia de
se trabalhar em sala de aula a leitura. A selecdo dos
livros é muito importante para o repertério da crianga,
que contribuem com o jogo simbdlico ou faz de conta,
como por exemplo, apresentar histérias que falem do
mar,

“[...] com submarinos, navios, piratas,
animais e monstros marinhos; de
diferentes culturas indigenas e as florestas
com sua fauna e flora, além das
personagens como saci, curupira, caipora,
mula sem cabeca; de castelos — com
cavaleiros,  arqueiros, principes e
princesas, reis e rainhas; de dinossauros e
seu habitat; de fadas, bruxas, duendes,
gnomos, magos; de desertos, tendas,
sheiks e camelos; de polos, esquimos,
iglus, peixes, focas, baleias; de deuses e
semideuses com seus dons; enfim,
inGmeros cenarios, enredos e
personagens reais ou ndo, abordando
culturas, meios de vida, costumes e
situacOes que, com certeza, alimentardo o
repertorio das brincadeiras infantis.”
(FONSECA, 2012, p.97).

O autor apresenta varios assuntos que podem
ser abordados nas histdrias, ja que a crianca gosta de
ouvir, porque mexe com sua imaginacdo e fantasia. Essa
ficcdo é fundamental para a formagao da crianga no que
tange aos valores. Experimentar esse contexto é
fantastico para os pequenos

O professor ao trabalhar com leitura em sua
sala de aula deverd oportunizar aos alunos uma
diversidade de géneros textuais, sejam conhecidos ou
ndo. O repertdrio de textos deve ser de boa qualidade
que se constitua numa matéria de consulta para a
escrita de outros textos. Deste modo, o educador que
possibilitar o contato com textos interessantes, os quais
desperte na crianga a curiosidade de ler, com certeza

proporcionard a formagdo de bons leitores.
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Segundo PRESTES (2001, p. 115 apud 1995),
mas ndo basta o professor apenas fornecer textos para
leitura: ele precisa instruir seus alunos, leva-los a
perceber como os escritores organizaram os textos que
eles estdo lendo [...] para produzirem melhor seus
proprios textos.

A tipologia classica considera a estrutura de
textos basicamente em trés tipos: narrativos, descritivos
e dissertativos. Contudo podem-se encontrar ainda
textos como informativos, persuasivos e ludicos.

Compreende-se que os textos narrativos
expdem fatos concretos, num espacgo real com tempo
definido. Haja vista que os fatos narrados ha relagdo de
antes e depois, sdo progressivos, sofrem alteracGes de
estado. Pode a histéria contada ser real ou imaginaria.
Fabulas, cronicas, conto, romances sdo exemplos de
textos narrativos.

Segundo PRESTES (2001, p.116), quem conta o
fato, o narrador, pode fazé-lo de duas maneiras: em
primeira pessoa, quando é um dos personagens da
narrativa, e em terceira pessoa, quando ndo é
personagem, nao se incluindo na narrativa.

Para FERRAZ (2006), o texto narrativo responde

a uma série de perguntas:

“Quem participa nos acontecimentos?
(personagens); O que acontece? (enredo);
Onde e como acontece? (ambiente e
situacdo dos fatos). Fazemos um texto
narrativo com base em alguns elementos:

O qué? - Fato narrado; Quem? -
personagem principal e o anti-herdi;
Como? - o modo que os fatos

aconteceram; Quando? — o tempo dos
acontecimentos; Onde? — local onde se
desenrolou o acontecimento; Por qué? —a
razdo, motivo do fato; Por isso: - a
consequéncia dos fatos.”

No texto descritivo é exposto relato de varios
aspectos concretos podendo ser de um lugar, de uma
pessoa, de um objeto, ou outros. O tempo que aparece

é estatico. Os episddios acontecem simultaneamente, ja
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que ndo ha progressdo temporal. Conforme FLORES e
Colaboradoras (1992, p. 58), é aquele em que se
apontam “caracteristicas e/ou elementos constituintes,
singularidades do ser-referente (pessoa, animais,
plantas, objetos, ambientes paisagens, processos, etc.)”.

Isso é notdrio nos exemplos a seguir:

Retrato

Eu ndo tinha este rosto de hoje,

assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tdo vazios,

nem o ldbio amargo.

Eu ndo tinha estas mdos sem forga,

tdo paradas e frias e mortas;

eu ndo tinha este cora¢do que nem se
mostra.

Eu ndo dei por esta mudanca,

tdo simples, tdo certa, tdo fdcil:

- Em que espelho ficou perdida

a minha face?

(Cecilia Meireles)

Autorretrato

Eu sou um menino maior que muitos e
menor que outros. Na cabega tenho
cabelo que mamde manda cortar muito
mais do que eu gosto e, na boca, muitos
dentes, que doem. Estou sempre maior
que a roupa, por mais que a roupa do més
passado fosse muito grande. S6 gosto de
comer o que a mde nGo me quer dar e ela
s0 gosta de me dar o que eu detesto. Em
matéria de brincadeiras as que eu gosto
mais sGo as perversas, mas essa minha
irmdzinha grita muito.

(Mill6r Fernandes)

O texto dissertativo interpreta, explica, faz uma
andlise, através de consideragdes abstratas, as
informagBes concretas da realidade. Os enunciados
aparecem com relagdo logica e as afirmagdes sélidas
aparecem como recurso de sustentacdo das opinides
abstratas. Na dissertacdo o individuo apresenta ideias,
desenvolve o raciocinio, analisa contexto, discute,
argumenta e defende suas conclusdes. O texto
dissertativo ndo esta preocupado em persuadir o leitor,
porém transmitir conhecimentos, ja que é um texto

informativo.
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O texto informativo como o prdéprio nome ja
diz, sua fungdo é informar, isto é passar informagdes,
como por exemplo, o jornal, as revistas, e outras fontes.
Apresenta uma linguagem culta e direta, jamais contem
opiniGes como a dissertagao, o qual defende suas ideias.

O texto informativo subcategoriza-se em:

a) técnico-cientifico, que informa o
receptor sobre o conhecimento produzido
pela ciéncia dos meios académicos — ou
ciéncia formal — e pela ciéncia dos meios
académicos — ou ciéncia formal — e pela
ciéncia popular (artigo de revistas
especializada, resultados de pesquisa, lista
de simpatias, etc.);

b) instrucional-pedagdgico, que da
informagcGes ao receptor sobre como
proceder ou realizar operacBes com a
finalidade de obter determinados efeitos,
estabelecendo ligagbes precisas entre o
conhecimento técnico-cientifico e sua
utilizagdo em situagdes delimitadas
(manual bula de remédio, modo de
preparo constante em embalagens,
rotulos, etc.);

c¢) massivo, que dd informagBes ao
publico em geral sobre os fatos ocorridos
na sociedade (noticia, reportagem,
entrevista);

d) interpessoal, que pde a disposi¢cdo de
determinadas  pessoas ou  grupos
informacGes especificas, de interesse
exclusivo dessas pessoas e desses grupos
(carta, boletim informativo, convite, etc.).
(PRESTES, 2001, p.125).

O Texto persuasivo apresenta a intencdo de
seduzir, convencer o interlocutor a concordar com a
ideia ou ponto de vista. Pode ser um texto persuasivo
uma carta de um filho ao pai tentando convencé-lo
sobre o presente que quer receber, uma resenha de
jornal exaltando determinado filme ou livro e outros.

A respeito do texto Ludico,

“«

a intencdo do enunciador em
persuadir ou informar se reduz, sendo os
efeitos de sentido imprevisiveis, pois ndo
ha preocupagdo em ter o receptor sob
controle. Desse modo, incluem-se nessa
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categoria os jogos de linguagem, as
charadas, o humorismo, desde que a
intencdo se resuma a  simples
manipulagdo das palavras.” (PRESTES,
2001, p.126).

Os géneros textuais referem-se a todas as
formas de textos, sejam eles escritos ou orais. Sdo tipos
especificos de textos de qualquer natureza, literarios ou
ndo. Podem ser considerados exemplos de géneros
textuais: anuncios, convites, atas, avisos, programas de
auditérios, bulas, cartas, comédias, contos de fadas,
convénios, cronicas, editoriais, ementas, ensaios,
entrevistas, circulares, contratos, decretos, discursos
politicos, histdrias, instrugdes de uso, letras de musica,
leis, mensagens, noticias, poesias, fabulas, quadrinhas,
propagandas, versos, didlogos, receitas culinarias,
histérias em quadrinhos, cronicas, piadas, romances,
poemas.

Os textos que serdo apresentados a seguir
sugerem uma possibilidade de colaborar com os
professores a orientar seus alunos no que concerne a
percepgao com mais clareza da diversidade de géneros

textuais, acompanhados de exemplos de textos.
A FABULA

A fabula é uma narracgdo que se divide em duas
partes: a narragdo propriamente dita, que é um texto
figurativo, em que os personagens sao animais, homens
etc., cujo desfecho cogita uma licio moral. E um texto
tematico, que reitera o significado da narragdo,
indicando a leitura que dela se deve fazer.

Na verdade, a fabula é sempre uma histéria do
homem, mesmo quando os personagens sdo animais,
uma vez que estes falam, sentem paixdes humanas, o
que indica que sdo personificacdes dos seres humanos.
O plano de leitura é sempre relativo a vida dos seres

humanos:

A Raposa e a Cegonha
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Comadre raposa tinha |3 seus momentos
de delicadeza. Num destes momentos,
convidou a cegonha para jantar.

Para a refeicao preparou um caldo muito
ralo, servido em prato raso.

A cegonha ndo pode nem provar do caldo
por causa do bico comprido. A raposa
bem depressa, lambeu todo o prato.
Quando foi embora, a cegonha agradeceu
a raposa dizendo que fazia questdo de
retribuir o jantar. A raposa aceitou com
grande alegria.

Na hora marcada a convidada chegou na
casa da cegonha. Estava morta de fome.

O jantar veio para a mesa numa jarra alta,
de gargalo estreito, onde a cegonha podia
beber sem o menor problema.

A raposa sé pode beber as gotinhas que
escorriam pelo lado de fora da jarra.

Com o rabo entre as pernas, a raposa saiu
correndo.

Quem hoje planta, amanha vai colher!
(BARRETO, Poetizando, Confabulando,
historiando. 3 edi¢Ges em um unico livro.
Fabulas Classicas, 1994, p. 16.)

Nota-se na presente fabula que a raposa a
principio queria agradar e depois frustrar a cegonha. E
possivelmente a cegonha imaginou que seria bem
recebida na casa da raposa, motivo pelo qual a levou a
aceitar o convite. Como foi mal recebida na casa da
raposa também propOs um jantar em sua casa e agiu
como o ser humano vingando-se da raposa. A licdo de
moral é bem clara: “quem hoje planta, amanha vai

colher!”.

0S CONTOS CLASSICOS

Os contos classicos sdo histérias que fascinam
as criancgas, elas ndo cansam de ouvir repetidas vezes a
mesma histéria iniciadas com “Era uma vez..” e
terminadas com “e viveram felizes para sempre”. Sdo
histdrias que realmente prende a atencdo da crianga e
desperta a curiosidade, levando-a compreender suas

emocgdes.

O gato de botas
ERA UMA VEZ um velho moleiro que tinha
trés filhos. Antes de morrer, reuniu os
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seus filhos e diante deles dividiu os seus
bens pelos trés.

Ao filho mais velho, o moleiro deu-lhe o
moinho. Ao filho do meio deixou-lhe o
burro. E ao mais novo entregou-lhe um
gato.

O filho mais novo, com o gato no seu colo,
comentou desiludido:

- Que vou eu fazer com um simples gato?
Qual ndo foi a sua surpresa quando ouviu
o gato responder-lhe:

- Se me deres umas botas pretas, um fato
e um saco, farei de ti um homem rico!
Assim fez o rapaz e o gato, todo
aperaltado, partiu deixando o seu novo
dono muito baralhado.

O gato das botas dirigiu-se ao bosque e
cacou duas perdizes, que meteu dentro
do saco. Dirigiu-se depois ao castelo do rei
e ofereceu-as ao rei, em nome do seu
amo, o marqués de Carabas.

Dia apos dia, o gato continuou a oferecer
presentes ao rei, em nome do marqués, o
que fez com que o rei ficasse curioso em
saber quem era o marqués de Carabas.
Numa bela tarde, enquanto o rapaz e o
seu gato descansavam a beira rio, a
carruagem do rei aproxima-se. O gato,
rapidamente acorda o seu amo e diz-lhe
para se despir e atirar-se ao rio. O rapaz,
meio confuso, faz o que o gato lhe diz.
Entdo o gato das botas corre em diregdo a
carruagem, com ar aflito, e grita:

- Socorro majestade! Roubaram as roupas
a0 meu amo, o marqués de Carabas!

O rei, reconhecendo o nome do marqués,
para prontamente e empresta ao jovem
nobres roupas, oferecendo-lhe boleia até
a sua casa. O jovem entra na carruagem,
meio embaracado e aflito, pois ndo sabia
o que dizer, sentando-se entre o rei e a
sua bela filha, que o acompanhava.

O gato prontamente indica o caminho ao
cocheiro do rei e, depois de a carruagem
arrancar, corre desenfreado até as terras
junto ao castelo do ogre.

Quando |a chegou, viu os camponeses, a
quem disse:

- Se querem livrar-se do Ogre malvado,
quando o rei passar digam que todas
estas terras pertencem ao marqués de
Carabas.

E continuou a correr, em direcdo ao
castelo. Quando chegou, encontrou o
ogre, que era o dono de todas aquelas
terras, sentado a descansar. O ogre ao vé-
lo, perguntou:

- Quem és tu? E que fazes no meu
castelo?
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Ao que o gato respondeu:

- Eu sou o gato das botas, um humilde
servo vosso... ouvi dizer que possuis
poderes magicos. E verdade? Sera que vés
conseguirieis transformar-vos num ledo?
Ao ouvir isto, o ogre transforma-se
imediatamente num enorme ledo!

O gato, cheio de medo, responde:

- Que maravilha.. mas sera que
conseguirieis transformar-vos num
minusculo ratinho?

E o ogre, orgulhoso e imprudente,
transforma-se logo num pequeno ratinho.
O gato das botas, sem perder tempo, salta
em direcdo ao ratinho e come-o.

Nessa altura, chega o coche do rei as
portas do castelo, e o gato das botas
dirige-se a eles para os receber:

- Bem-vindo ao castelo do meu amo, o
marqués de Carabas!

O rei, impressionado com a simplicidade
do jovem rapaz, que se encontrava ao pé
da porta admirado, convida o agora
marqués de Carabds a casar com a sua
linda filha. O rapaz aceita e vive feliz para
sempre acompanhado da sua bonita
princesa e do seu fiel gato.
(http://bebeatual.com/historias-gato-das-
botas_66)

Nota-se no texto acima as caracteristicas do

conto uma narrativa breve, apresenta poucas
personagens, a linguagem é objetiva, plastica, direta e
concreta. O didlogo é o principal componente da
linguagem dos contos. Os conflitos e os dramas residem
na fala das personagens, nas palavras proferidas. Isto
aproxima o leitor dos fatos. Toda a forga do coto reside
no jogo narrativo para prender o interesse do leitor até

o desenlace.

A CRONICA

A cronica é o relato dos acontecimentos do dia-
a-dia, escrita sempre numa linguagem leve, breve e de
carater jornalistico, muitas vezes de maneira lirica ou
bem-humorada. E escrito de forma bem livre, sem

regras de estilo jornalistico e de escolha do autor.

Recado ao senhor 903
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Vizinho - Quem fala aqui é o homem do
1003. Recebi outro dia, consternado, a
visita do zelador, que me mostrou a carta
em que o senhor reclamava contra o
barulho em meu apartamento. Recebi
depois a sua propria visita pessoal — devia
ser meia-noite — e a sua veemente
reclamacdo verbal. Devo dizer que estou
desolado com tudo isso, e lhe dou inteira
razdo. O regulamento do prédio é
explicito e, se ndo o fosse, o senhor ainda
teria ao seu lado a Lei e a Policia (...).
Todos esses nimeros sdo comportados e
silenciosos: apenas eu e o Oceano
Atlantico fazemos algum ruido e
funcionamos fora dos horarios civis: nés
dois apenas nos agitamos e bramimos ao
sabor da maré, dos ventos e da lua.
Prometo sinceramente adotar, depois das
22 horas, de hoje em diante, um
comportamento de manso lago azul.
Prometo. Quem vier a minha casa
(perddo: ao meu numero) sera convidado
a se retirar as 21:45 e explicarei: o 903
precisa repousar das 22 as [...] Peco-lhe
desculpas — e prometo siléncio.

... Mas que me seja permitido sonhar com
outra vida e outro mundo em que um
homem batesse a porta de outro e
dissesse: “Vizinho, sdo trés horas da
manhd e ouvi musica em tua casa. Aqui
estou”. E o outro respondesse: “Entra,
vizinho, e come do meu pdo e bebe do
meu vinho. Aqui estamos todos a bailar e
cantar, pois descobrimos que a vida é
curta e a lua é belda”. E o homem
trouxesse sua mulher, e os dois ficassem
entre os amigos e amigas do vizinho
entoando cang¢des para agradecer a Deus
o brilho das estrelas e o murmdurio da
brisa nas arvores, e o dom da vida, e a
amizade entre os humanos, e 0o amor e a
paz. (BRAGA, R. in: Carlos Drummond et
alii. Para gostar de ler: cronicas. Sdo
Paulo. Atica. 1975.v.1,p.74-5, (com
adaptacoes).

A crbnica “"Recado ao senhor 903” é um a
narrativa do cotidiano de dois senhores — senhor dos
903 e senhor do 1003 — que sdo vizinhos e se limitam a
chamar-se pelo nimero de seus apartamentos. Relata
de forma bem humorada situagBes reais entre vizinhos
de um mesmo prédio. Percebe-se uma critica a

desumanizagdo na cidade grande, onde as pessoas
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muitas vezes sdo numeros, ndo tém nomes, pode ser

também a moga, o menino, a velha, a mulher.

POESIA

A poesia é o fendbmeno criador que transforma
em linguagem as emocgdes, os impulsos ou rea¢des do
poeta em face de determinada realidade. E o estado
emotivo ou lirico do poeta, no momento da criagdo do

poema.

O chao e o pao

O chao.

O grao.

O grdo no chao.

O pao.

O pao e a mado.

A mao no pao

O p3o na mao

O pdo no chdo?

Nao.

(MEIRELES, Cecilia. Poetizando,
Confabulando, historiando. 3 edi¢Ges em
um Unico livro. Poetizando, 1994, p. 33.).

Percebe-se na poesia apresentada acima um
texto de facil interpretacdao, com poucas palavras e
pequenas, quase todas terminadas em AO, e quase
todas as linhas iniciadas em 0. A distribuicdo das
palavras no papel é muito interessante, vale ressaltar
aqui, que o aspecto grafico é importante na
comunicagao.

Usando apenas os nomes: chdo, grdo, pdo e
mado, a autora, Cecilia Meireles da forgca as agdes
humanas, que caracterizam o trabalho necessario para
gue o grdo se transforme em pdo.

Sendo assim, nota-se que o grao é semeado no
chdo. O fruto do grao que foi plantado se torna farinha,
massa para se fazer o pdo. O pdo fruto das varias agGes
é agora um alimento da vida, que alimenta o ser
humano e ndo pode ser desperdicado ou

desconsiderado.

A PARLENDA

As parlendas sdo muito conhecidas pelas
pessoas, as quais vao passando de geracdo. Sao
versinhos cantados ou falados. Apresentam rimas e
muito utilizas nas brincadeiras das criangas. Exemplos

de parlendas:

1 - Um, dois, feijao com arroz.

Trés, quatro, feijao no prato.

Cinco, seis, chegou minha vez

Sete, oito, comer biscoito

Nove, dez, comer pastéis.

2 - Serra, serra, serrador!

Serra o papo do vovo!

Quantas tdbuas ja serrou?

3 - Um elefante amola muita gente...
Dois elefantes... amola, amola muita
gente...

Trés elefantes... amola, amola, amola
muita gente...

Quatro elefantes amola, amola, amola,
amola muito mais...

4- Chuva choveu

Goteira pingou

Pergunte ao papudo

Se o papo molhou

5 - Fui a feira

Encontrei uma coruja

Pisei no rabo dela

Ela me chamou de cara suja.

6 - Era uma bruxa

A meia-noite

Em um castelo mal-assombrado
Com uma faca na mao

Passando manteiga no pao

7 - Chuva e Sol,

Casamento de espanhol

Sol e chuva

Casamento de vilva

8 - Rei, capitdo,

soldado, ladrdo.

moca bonita

Do meu coragao.

As parlendas apresentam uma linguagem
simples que sdo otimas para o processo de leitura e

escrita.

A MUSICA
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A musica faz parte da vida da crianca mesmo
antes de nascer. Todas as pessoas gostam de musica,
cada uma com seu estilo. O processo ensino
aprendizagem utilizando da letra musical é excelente na
alfabetizacdo. E interessante que o professor faga uma
investigacdo com suas criangas a respeito dos cantores
preferidos; quando e onde escuta musica; que tipo de
musica mais gosta; quais que ndo gosta; se gosta de
cantar, seja sozinho (a) ou em grupo; se gosta de
acompanhar cantando as musicas que escuta? A partir
dai desenvolver com as criangas um repertério de
musica. Trabalhar os sons, a letra, a construgdo das

ideias apresentadas.

TRAVA LINGUA

As travas-linguas sdo versos ou frases que
devem ser pronunciadas rapidamente com clareza.
Normalmente apresenta silabas de dificil de pronuncia,
as quais devem ser ditas sem tropecos. E como se fosse
um jogo verbal. Faz parte da cultura popular. As
criangas se divertem com esse tipo de leitura.Exemplos

de travas-lingua:

1 - O sabia ndo sabia.

Que o sabio sabia.

Que o sabia ndo sabia assobiar.

2 - Trazei trés pratos de trigo para trés
tigres tristes comerem.

3 - Olha o sapo dentro do saco

O saco com o sapo dentro,

O sapo batendo papo

E o papo soltando o vento.

4 - O doce perguntou pro doce
Qual é o doce mais doce

Que o doce de batata-doce.

O doce respondeu pro doce

Que o doce mais doce que

O doce de batata-doce

E o doce de doce de batata-doce.

A CONSTRUCAO DE TEXTO

A construcdo de um texto é semelhante a
construgdo de uma casa, cuja edificagdo necessita de
um pedreiro, dinheiro, ferramentas, materiais
necessarios para a estruturagdo. O texto por sua vez
necessita de um escritor, que também trabalhard
arduamente e precisard de muita energia e
compromisso, além de pensar no leitor, pois é ele quem
processa 0s conhecimentos informados. Se ndao houver
leitor de nada adianta ter o escritor. O escritor tera que
apresentar alguns subsidios importantes para a
construgdo de seu texto.

"Entende-se por texto todo componente
verbalmente enunciado de um ato de comunicagdo
pertinente a um jogo de atuacdo comunicativa,
caracterizado por uma orienta¢do temdtica e cumprindo
uma fun¢do comunicativa identificavel.” (SCHMIDT,

1978).

Para se compreender melhor o fendmeno
da produgdo de textos escritos, importa
entender previamente o que caracteriza o
texto, escrito ou oral, unidade linguistica
comunicativa basica, ja que o que as
pessoas tém para dizer uma as outras nao
sdo palavras nem frases isoladas, sdo
textos. (VAL 1991).

A textualidade é caracterizada pelo conjunto de
elementos que faz com que um texto seja um texto e
ndao um aglomerado de palavras ou uma continuagdo de
frases. Todo texto precisa ter coeréncia e coesdo.
Segundo VAL (1991), a coeréncia resulta da
configuragdo que assumem os conceitos e relagbes
subjacentes a superficie textual. (...) é responsdvel pelo
sentido do texto.

A coeréncia é responsavel pela unidade ou
relagdo entre os elementos do texto. Estd ligada a
compreensdo, ao sentido da comunicagdo, seja qual for,
pode ser uma frase, uma obra literaria, uma conversa,
um discurso, um livro, uma musica, é necessdrio que

haja a coeréncia.
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Para que um texto seja coerente alguns
aspectos sdo importantes a serem observados: o
conhecimento de mundo, que é adquirido com a
vivéncia do individuo no mundo que o cerca, que sdo as
experiéncias obtidas, a qual é arquivada na memoria de
cada pessoa; o dominio das regras que orientam a
lingua; a intencdo do interlocutor na comunicagédo, bem
como suas crengas e a fungdo comunicativa.

Os diversos segmentos textuais devem estar
travados logicamente para a formagdo de uma cadeia,
sendo assim, os segmentos estard concatenados de
maneira harmoniosa, caso contrario o texto perde a
coeréncia textual.

Quando um texto é considerado incoerente
certamente quem o produziu ndo soube adequa-lo ao
receptor, a comunica¢do nao foi valorizada, uma vez
que o cadigo linguistico ndo foi obedecido, ja que a
coeréncia esta ligada diretamente a possibilidade de
estabelecimento do sentido do texto. Contudo vale
ressaltar, que um mesmo texto pode ser considerado
por alguém incoerente enquanto para outro coerente,

isso depende da situagdao comunicativa.

Desse modo, produzir um texto escrito
ndo é tarefa facil e torna-se um desafio
maior quando se trata de criangas que
estdo iniciando sua aproximagdo com o
universo da escrita. No entanto, é através
de acGes pedagdgicas que enfatizam a
interacdo com essa atividade de maneira
significativa que a escola pode ajuda-las a
ampliar seus conhecimentos sobre os
textos e a ter mais condi¢Oes de dar seus
primeiros passos como produtores de
textos. (BRANDAO, 2011, p.125)

Mediante PRESTES (2001 apud Koch e Tavaglia
1990), “fica evidente que a construcdo da coeréncia
decorre de uma multiplicidade de fatores das mais
diversas ordens: linguisticos, discursivos, cognitivos,

culturais e interacionais”.

“Para apreender o sentido de um texto,
ndo basta apenas saber o significado das
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palavras que o compdem ou sobre a
maneira como se estrutura
sintaticamente. Mas ndo hd como negar
que os elementos linguisticos s3do de
grande importancia para que se
estabeleca coeréncia no texto”. (PRESTES
2001, p. 22).

Coesdo textual é processo de sequenciar os

elementos que ocorrem na superficie textual.

“

a coesdo ndo é necessaria nem
suficiente para fazer com que um texto
seja um texto, isto é, que seja coerente.
Contudo, ndo se pode desconsiderar que
o uso de elementos coesivos torna o texto
mais legivel, pois explicita os tipos de
relagbes que se estabelecem entre seus
componentes linguisticos. Assim, num
poema ou num texto publicitario, por
exemplo, esses elementos podem ndo
aparecer, sem que, contudo, tais textos se
tornem incoerentes. J4 em textos
cientificos, editorais ou reportagens, entre
outros, 0s mecanismos coesivos S3ao
altamente desejaveis, constituindo-se
numa manifestagdo  superficial da
coeréncia”. (Prestes, 2001, p. 63 ).

Atentando para o texto a seguir observa-se que
um texto ndo é apenas uma soma ou sequéncia de
frases isoladas. E necessario que haja um mecanismo
que vai tecendo as ideias, € uma adi¢ao de argumentos.

Deve haver relagdes de sentidos no interior do texto.

As joaninhas

“A joaninha é um pequeno inseto que
mede aproximadamente meio
centimetro. Ela tem uma casca dura que
protege suas asas e possui seis patas
muito curtas. A joaninha vermelha é a
mais comum, mas também existem
joaninhas cor de laranja e amarela. Na
casca existe entre duas a oito pintas
pretas. As cores vistosas no reino animal
indicam veneno ou gosto muito ruim,
desta forma as joaninhas ficam livres de
predadores. Quando atacadas sdo capazes
de liberar um liquido amarelo com
substancias toxicas e cheiro desagradavel.
Em varias culturas do mundo atribui-se a
joaninha o poder de trazer sorte. Ela se
alimenta principalmente de pulgdes que
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sjo insetos que atacam as plantacdes. E
muito comilona, come entre 45 e 70
pulgdes por dia, por isso os agricultores
consideram as  joaninhas  insetos
benéficos.  (Texto  disponivel em:
www.saladeatividades.com.br)

Percebe-se que o texto acima “As joaninhas”,
ha uma sequencias de ideias que sdo compreensivas
pelo leitor. Quando perguntas sao elaboradas dentro do
proprio texto, o leitor consegue identificar suas
respectivas respostas, é porque os termos em questdo
sdo elementos da lingua que tém por funcdo precipua
de estabelecer relagbes textuais: sao recursos de coesao
textual.

O texto é coerente e coeso. Ha varios
elementos que marcam a coeréncia, por exemplo,
quando apresenta o trecho “Ela tem uma casca dura...”,
o pronome “ela” refere-se ao substantivo Joaninha, o
mesmo acontece no trecho “Quando atacadas...”.

E necessirio que o professor de Educacdo
Infantil tenha conhecimento desses elementos de
coesdo e coeréncia, para que contribua que seus alunos
fagam produgdes, mesmo pequenas, com valores
referenciais. Alerta-los quanto a repeticdo
desnecessdrias de palavras, que se pode substitui-las
por outras.

Ao trabalhar uma interpretagdo textual é muito
importante estuda-lo primeiro, para que o texto ndo
seja trabalhado de maneira equivocada. Nota-se que ha
a utilizagdo de bons textos, por parte dos professores,
mas infelizmente, a forma de trabalha-los é que
apresenta problemas na maioria das vezes.

Os textos sdo lidos apenas uma vez de maneira
circular, um paragrafo para cada aluno, para que todos
participem da leitura, ou quando a turma ainda ndo lé o
professor pede que os mesmos repitam as palavras. A
seguir a professora pergunta se hda palavras
desconhecidas, caso houver, juntos procuram no

dicionario. Porém a interpretacdo apresenta problemas,

visto que ndo exercita a compreensao.
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O entendimento do texto é muito superficial,
nao ha uma reflexao critica. As perguntas e observagdes
tidas como interpretacdo de texto apresentam
respostas visiveis e de aspectos formais, o que dificulta
o entendimento e funcionamento da lingua.

Este tipo de leitura ndo colabora para que os
horizontes do aluno sejam ampliados ou sirva como
valiosos subsidios para realizar uma produgdo escrita de
qualidade, mesmo pequenos ja deve ter nogdo de
producdo textual.

O professor esquece ou nao sabe, talvez, que o
ato de ler, ocorre de maneira bem criativa, ja que em
que o autor, texto, leitor e contextos interagem
permanentemente tendo em vista que um texto nunca
estd acabado e sempre deixa espagos a serem
preenchidos.

Nessa perspectiva, configura-se padrao “ideal”
de avaliagdo de leitura aberta a pluralidade. Quando o
sujeito-leitor se deixa interagir com o texto,
completando lhe as lacunas com sua prépria histdria,
trocando experiéncias um com o outro, um novo texto
surge, uma nova producdo se d3, e a verdadeira leitura
acontece.

Vale ressaltar, que ninguém tem a capacidade
de ensinar o outro a compreender um texto, todavia
pode criar oportunidades para o desenvolvimento, ja
que a compreensdo da leitura parte do conhecimento
que cada um tem de mundo.

E muito comum ouvir entre os professores, que
desenvolve com seus alunos leitura e escrita, a queixa
de que eles ndo gostam de ler e muito menos de
escrever, isso se da pelo fato de que muitas vezes as
leituras trabalhadas em sala de aula sdo dificeis para os
alunos, e ninguém gosta de fazer o que é dificil demais,
e ndao conseguem extrair o sentido e também um
numero de atividades que ndo sdo nada de
interpretacdo, mas o desenvolvimento de tarefas
gramaticais. Os textos nos livros muitas vezes didaticos

sdo apenas pretextos para o ensino de inUmeras regras

da gramatica, o que torna as aulas muito mondtonas.
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Cabe as escolas estimular seus alunos a
escrever e desenvolver a competéncia da leitura. E na
leitura que adquire conhecimentos, o individuo torna-se
um ser pensante, critico, aprende a concordar e
discordar. Passa a possuir uma das caracteristicas
fundamentais do processo de leitura que é avaliar e
monitorar a qualidade da compreensdo do que estd
lendo ou ouvindo. Além de tudo adquire o
aprimoramento da competéncia textual que se processa
mediante a leitura e a observagdo de textos.

Segundo PRESTES (2001), quando se trabalha a
leitura na escola, em geral, este € um quadro que ainda
se apresenta: se sdo textos de maior folego, o objetivo é
s6 preencher as famosas fichas de leitura, que, muitas
vezes, até ja vém prontas das editoras. E quando se
trabalham pequenos textos, estes sdo retirados de livros
didaticos que ndo possuem tipologia textual variada
nem temas que realmente despertem o interesse do
aluno — textos esses cuja analise, muitas vezes, se limita
a responder perguntas Gbvias. As vezes os textos sdo
muito bons, como é possivel notar na poesia de Cecilia

Meireles:

TANTA TINTA

Ah! Menina tonta,

Toda suja de tinta

Mal o sol desponta!
(Sentou-se na ponte,
Muito desatenta...

E agora se espanta:
Quem é que a ponta pinta
Com tanta tinta?...)

A ponte aponta

E se desponta.

A tontinha tenta

Limpar a tinta.

Ah! Menina tonta!

N3do viu a tinta da ponte!
Cecilia Meireles

Analisando uma proposta de exercicios de
leitura, relacionada a poesia de Cecilia Meireles, “Tanta
Tinta” percebe-se os seguintes exercicios:

- Interpretacdo oral.

- Discuta com seus colegas e responda.

a) Em que hora do dia a menina ja esta suja de tinta?

b) A narradora acha certo ou errado a menina estar suja
de tinta, mal o sol desponta? Comprove sua resposta
com uma palavra do texto.

c) Por que ela se sujou de tinta?

d) Por que a menina faz a pergunta: “Quem é que a
ponte pinta com tanta tinta?”

e) Quem vocé acha que pintou a ponte?

f) Por que a menina é tonta no inicio e no final do
poema?

g) O que vocé falaria se sujasse de tinta na ponte?

Pode-se perceber que a proposta de perguntas

apresenta questdes que ndo exercita a compreensdo do
texto e o aprofundamento do entendimento, para que
haja a reflexdo critica. Os exercicios relunem-se a
perguntas e respostas.
Atentando para a questdo A percebe-se que a pergunta
nao estimula nem um pouco o desafio, pois reduz ao
trabalho de informacgdo superficial muito restrita e
muito pobre. A letra B apresenta uma das perguntas
gue mais se encontra nos manuais escolares, onde para
respondé-las basta apenas copiar do texto a palavra
pedida, identifica-la. Pergunta esta que sé exigem
exercicios de caligrafia.

A partir da questdo C até a F nota-se, exercicios
supondo que a lingua funciona como transmissora de
informagbes e que sdo produtos acabados, contendo
em si objetivamente inscritas informagdes possiveis.

Dessa forma é possivel observar que tais
perguntas sdo problematicas e inadequadas, ja que ndo
ha uma criagdo, representagdo e uma proposta de
sentido. S3o questGes equivocadas, pois as informacoes
sdo muito restritas, o que na verdade poderia ir além da
informagdo estritamente textual. Além disso, ndo é
ideal este tipo de questionamento como aparece na
letra E (quem), visto que, é uma indagacdo que sé busca
identificar fatos e dados objetivos do texto. Questdo
meramente formal. A resposta da pergunta G sequer

exige a leitura do texto. Qualquer reposta do aluno seria
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valida. Exercicios como estes sdo invalidos e inuteis para
a compreensao.

O professor através da poesia poderia trabalhar
realmente atividades de interpretacdo como por
exemplos poderia propor as seguintes atividades:

1 - A personagem do texto apresentada é do sexo
feminino. Explique o porqué dessa escolha.

2 - Qual a interferéncia utilizada no texto em relagdo a
ponte?

3 — A que se refere a expressdo “mal o sol desponta”?

4 — Reescreva o texto estudado, utilizando outro género
textual apresentado fatos que ocorrem na personagem,
0s quais sdo demonstrados metaforicamente.

A poesia “Tanta tinta” é muito utilizada pelos
professores da Educagdo Infantil, mas infelizmente a
interpretagdo é inadequada.

Prestes afirma que “tais leituras geralmente
ndo levam o aluno a refletir sobre o que leu nem
posicionar-se criticamente sobre o assunto lido; muito
menos vdo colaborar para que seus horizontes sejam
ampliados ou vao servir como valiosos subsidios para
que ele se torne apto a realizar uma producdo escrita de
qualidade”.

Acrescenta também que é preciso modificar
esse quadro nas escolas. O professor deve repensar seu
trabalho com a leitura e a producdo de textos,
desenvolvendo-as de maneira integrada e estimulando
os alunos a serem efetivamente coparticipantes nesse
processo, lendo também o que seja de seu agrado e
proveito, ndo s6é para contentar o professor, e
produzindo seus textos também ndo sé para o mestre,
estarem realmente

mas para preparados para

produzirem com a qual se deparem em sua vida.

POTENCIALIZANDO A EDUCAGAO INFANTIL
ATRAVES DO JOGO E DA BRINCADEIRA

O processo de ensino-aprendizagem é
profundamente enriquecido pela incorporagdo de

praticas ludicas, que oferecem as criancas uma maneira

natural e prazerosa de explorar o mundo ao seu redor.
De acordo com Ferran, Mariet e Porcher (1979), a
educacdo deve adotar uma dialética entre o brincar e o
trabalhar. Para tanto, é essencial que a instituicdo
escolar incentive tanto o jogo livre, onde a intervengao
dos adultos é minima, quanto a introdugdo do jogo
como uma ferramenta pedagdgica em sala de aula. A
integracao do jogo deve preservar suas duas vertentes
fundamentais: a diversdao e o aspecto educativo,
proporcionando uma aprendizagem efetiva sem perder
o prazer da brincadeira.

O jogo, no contexto educacional, ndo é
apenas uma atividade recreativa, mas uma forma de
mediacdo do conhecimento e da interagdo social. Leif e
Brunelle (1978) enfatizam que o papel do educador
deve ser de facilitar o acesso das criangas a essa
atividade, reconhecendo o jogo como uma expressao
natural do ser humano. Através dessa interagdo com o
ludico, as criangas podem explorar, inventar e aprender
de maneira significativa.

Bandet e Sarazanas (1991) apontam que os
objetos usados no jogo devem ser simultaneamente
inspiradores e instrumentos de aprendizagem. Esses
objetos ndo sdo apenas brinquedos, mas elementos que
ajudam a crianga a desenvolver habilidades cognitivas,
sociais e emocionais. Além disso, os brinquedos sdo
parte integrante da construcdo do préprio eu infantil,
como sugere o trabalho de Campagne (1989), que
analisa as diversas fungdes dos brinquedos no
desenvolvimento infantil. Para ele, o brinquedo ndo é
apenas um objeto, mas uma ferramenta de
experimentagao, que permite a crianga testar situagdes
da vida real de maneira segura e sob seu controle.

Através do jogo, a crianca desenvolve
habilidades sociais fundamentais, como a nog¢do de
propriedade, respeito e convivéncia em grupo.
Campagne também destaca que o educador tem um

papel fundamental na forma como lida com o

brinquedo, ajudando a crianc¢a a entender a importancia
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da posse e da responsabilidade, e promovendo a
reflexdo sobre as consequéncias de suas agdes.

No contexto escolar, o ludico é uma
ferramenta poderosa que facilita a aprendizagem de
conceitos mais complexos. De acordo com Piaget
(1982), o jogo desempenha um papel crucial no
desenvolvimento intelectual da crianga, pois é através
dele que ela constréi e organiza seu conhecimento do
mundo. O jogo permite a crianga adaptar sua percepg¢ao
da realidade de maneira progressiva, a medida que suas
capacidades cognitivas se desenvolvem. Nesse
processo, 0s jogos se tornam cada vez mais sofisticados,
a medida que a crianga vai compreendendo melhor o
mundo a sua volta.

Vygotsky (1989) complementa essa visdo ao
afirmar  que a aprendizagem precede o
desenvolvimento, desafiando a ideia de que a crianca
precisa adquirir certas habilidades para aprender. Na
verdade, é através da interagdo com o conhecimento
que as habilidades se desenvolvem. Essa perspectiva é
fundamental para compreender como o uso do jogo e
da brincadeira contribui para a constru¢do de novos
conhecimentos. As interagées com educadores e
colegas mais experientes proporcionam a crianca a
oportunidade de expandir sua compreensdo e de
alcancar niveis mais altos de complexidade.

A prética pedagodgica deve, portanto, integrar
o ludico de forma estratégica, utilizando-o como meio
para promover a constru¢ao de conceitos. Ao respeitar
a singularidade do ritmo de aprendizagem de cada
crianga, o educador pode utilizar jogos e atividades
lddicas para criar um ambiente de aprendizagem mais
dindmico e eficaz, respeitando o contexto social e
cultural de cada aluno.

De acordo com Rego (2001), a educagdo deve
partir do conhecimento prévio da crianga e amplia-lo,
sempre respeitando suas capacidades e limites. Nesse
sentido, o ludico oferece um meio ideal para essa

ampliagdo, pois envolve a crianga de maneira prazerosa

e eficiente. O uso de jogos e brincadeiras como
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facilitadores no processo de aprendizagem é uma
solugdo comprovada para melhorar o desempenho
escolar, especialmente na educagdo infantil, onde o
aprendizado através do jogo é essencial.

Em suma, o ludico é um componente
indispensavel na educagdo, ndo apenas porque
proporciona momentos de diversdo, mas também
porque €é uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social da
crianga. Ao incorporar o jogo de maneira consciente e
pedagégica, os educadores podem  contribuir
significativamente para o processo de alfabetizacao,
aprendizagem

promovendo uma significativa e

prazerosa.
CONSIDERAGOES FINAIS

E essencial destacar que a leitura e a escrita
devem ser parte integrante do curriculo da Educagdo
Infantil, envolvendo todas as criangas desde os
primeiros anos até a ultima etapa da pré-escola. Essa
pratica deve ser continua e acessivel, com livros
disponiveis para o contato didrio das criangas. Nao se
deve esperar que a crian¢a tenha dominado todas as
fases silabicas para iniciar o processo de leitura, que
deve comecar desde a creche ou pré-escola.

E crucial garantir que as criancas tenham
contato com a diversidade de géneros textuais, como
musicas, parlendas, fabulas, contos, trava-linguas,
poesias, adivinhag¢dOes, histérias, biografias, receitas,
entre outros, mesmo que ainda ndo saibam ler. O
simples ato de vivenciar momentos com a literatura
desperta o interesse e aproxima as criangas do universo
das palavras.

O papel do educador é proporcionar momentos
em que o aluno possa expressar suas opinides,
concordar ou discordar, criticar a leitura realizada e
participar de debates, para que se sinta sujeito de suas
proprias ideias e aprenda a respeitar as opiniées dos

outros. O repertério de textos deve ser de boa
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qualidade, servindo como base para a producdo de
novos conteudos.

Durante as leituras, o professor tem a
oportunidade de avaliar o comportamento de cada
crianga, observando como ela reage a diferentes
situagGes. A observagdo é a principal ferramenta para o
acompanhamento do progresso do aluno ao longo de
sua jornada na pré-escola. Para isso, é importante que o
professor tenha uma ficha de avaliagao, permitindo-lhe
refletir sobre a pratica pedagdgica e o desenvolvimento
de cada crianga. Esses registros devem ser feitos
durante todas as atividades, seja em grupo ou
individualmente, como leituras, escritas, contacdo de
histérias e brincadeiras.

A avaliagdo deve ser continua, realizada no
cotidiano de forma dindmica e integrada as atividades
propostas. Momentos de brincadeiras sdo fundamentais
para observar o desenvolvimento das criangas. O jogo
estimula a atengdo, percepgao visual, habilidades
motoras e promove a socializa¢do e o respeito as regras.

O educador tem a responsabilidade de
organizar atividades que garantam o avan¢o de cada
aluno na construgcdo do saber e de proporcionar
condi¢Bes para que os alunos possam responder as
questdes propostas com tempo e calma, sem pressdo,
levando suas respostas a sério.

A curiosidade e a satisfagdo da descoberta sdo
aspectos importantes do desenvolvimento infantil. A
autoestima das criancas é reforgada quando elas
enfrentam desafios e resolvem problemas de maneira
criativa. A brincadeira de faz-de-conta, por exemplo,
favorece a comunicagdo, permitindo que a crianga
desenvolva habilidades que terdo impacto em outros
aprendizados, além de abrir portas para um mundo de
comunicagdes mais complexas.

Acredita-se que criangas que nao vivenciam
brincadeiras simples, como andar de bicicleta ou brincar
de esconde-esconde, perdem experiéncias significativas,
0 que pode impactar seu desenvolvimento cognitivo.

Por isso, a brincadeira deve ser vista como uma

ferramenta valiosa no processo de formacdo do

conhecimento.
REFERENCIAS

ABERASTURY, Arminda. A crianga e seus jogos. 2 ed.,
Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

ALVAO, Leticia Lima Mont’. SOUZA, Simone Maria de.
Historias... Poesias... “O Prazer na Literatura Infantil”.
Revista Crianga n° 21. Informativo ao professor do Pré-
Escolar. Rio de Janeiro: FAE, 1990, ano VII.

BANDET, Jeanne. SARAZANAS, Réjane. A crianga e os
Brinquedos. Lisboa, 1991.

BARRETO, Vera. Poetizando, Confabulando,
historiando. Fabulas Classicas. 3 edigdes em um Unico
livro. 1994.

Bebé atual. Histérias. O gato de botas. Disponivel em:
<http://bebeatual.com/historias-gato-das-botas_66>.
Acesso em: 12 jan. 2015.

BRAGA, Rubem. In: Carlos Drummond et alii. Para
gostar de ler: crénicas. S3o Paulo. Atica. 1975.v.1,p.74-
5, (com adaptagdes).

BRANDAO, Ana carolina Perrusi. ROSA, Ester Calland de
Sousa (orgs.) Ler e Escrever na Educag¢do Infantil.
Discutindo praticas pedagdgicas. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
Curricular nacional para a Educagao Infantil. Brasilia:
MEC/SEF,1998, v. 3, p. 213-237.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo
Fundamental. Etica e Cidadania no convivio escolar.
Brasilia, 2001, p. 13.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
De 5 de outubro de 1988.

. Lei n°® 9.394. Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB). De 26 de dezembro de 1996.

Ministério da Educacdo e do Desporto.
Secretaria de Educagdo Especial. Politica nacional de
educacdo especial. Livro 1. MEC/SEESP.Brasilia: SEESP,
1994.

BRAZ, Greucy rose de Carvalho — Brincando e
aprendendo com jogos sensoriais. Rio de Janeiro:
Sprint,1998.

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X $ABSOUL£§§,‘E§



CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagao e Lingiiistica.10.
ed. S3o Paulo: Scipione, 2000.

CALKINS, Lucy McCormick. A arte de ensinar: o
desenvolvimento do discurso escrito. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1989.

CAMPAGNE, Francis. Le Jouet, PEfant, I’Educater.
Tolulouse: Editions Privatt, 1989.

CARDOSO, Bruna. Praticas de Linguagem oral e escrita
na Educagao Infantil. 1. ed. S3o Paulo: Anzol, 2012.

ColégioWEB. Descricdo de pessoa. Analise de textos
descritivos. 2012. Disponivel em:
<http://www.colegioweb.com.br/trabalhos-
escolares/portugues/analise-de-textos-descricao-de-
pessoa.html>. Acesso em: 10 fev. 2015.

DELL’'ISOLA, Regina Lucia Péret. Reflexdes sobre a
lingua Portuguesa: Ensino e Pesquisa. Belo Horizonte:
Pontes, 1997.

DIONISIO, Angela P. etall (orgs). Géneros Textuais e
Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

Educar para Crescer. Como ensinar a seu filho que ler é
um prazer. Dicas para incentivar seu filho a ler todos os
dias e, assim, ter amor pelos livros. Disponivel em
<http://educarparacrescer.abril.com.br/leitura/importa
ncia-leitura-521213.shtml>. Acesso em: 25 fev. 2015.

FERRAN, Pierre. MARIET, Frangois, PORCHER. Na escola
do jogo. Lisboa: Estampa, 1979.

FERRAZ, José Emmanuel Barbosa. Portugués para
concurso. 2006. Disponivel
em:<http://www.juliobattisti.com.br/tutoriais/josebferr
az/interpretacaotexto001.asp.htm> Acesso em 10 jan.
2015.

FIGUEIREDO, Olivia. Escrever: da teoria a pratica. In
FONSECA, Fernanda Irene (org.). Pedagogia da escrita:
perspectivas. Porto: Porto Ed., 1994.

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. 14. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

FLORES, Lucia Locatelli. OLIMPIO, Licia Maria Nassib.
CANCELIER, Natdlia Lobor. Redagao: o texto
técnico/cientifico e o texto literario. Floriandpolis:
UFSC, 1992.

FONSECA, Edi. Interagées: com olhos de ler. Colegdo
InterAg¢Ges. Sdo Paulo: Blucher, 2012.

FORTUNA,Tania Ramos. Jogo em Aula. Recurso permite
repensar as relagdes de ensino-aprendizagem. Revista

do Professor. Porto Alegre: CPOEC, n° 75, jul./set., 2003,
p.15-22.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro
com a Pedagogia do oprimido. 2. ed. S3o Paulo: Paz e
Terra, 1993.

GADOTTI, Moacir. A organizagdo do trabalho na escola:
alguns pressupostos. Sdo Paulo: Atica, 1993.

GARCIA, Regina Leite. Revistando a pré-escola. 2. ed.
S3o Paulo: Cortez, 1993.

Guianfantil.com. Ler para bebés estimula
desenvolvimento. Disponivel em:
<http://br.guiainfantil.com/leitura-infantil/84-ler-para-
bebes-estimula-seu desenvolvimento.html>. Acesso em:
15 fev. 2015.

KLEIMAM, Angela. Aspectos Cognitivos da Leitura.
Campinas: Pontes, 2002.

KNUPPE, Luciane. Pensamento Légico-Matematico.
Jogos dirigidos possibilitam a construgdao de relagées
matematicas. Revista do Professor. Porto Alegre:
CPOEC, no 17, out./dez., 2001, p.7.

KRAMER, Sonia. Curriculo de Educagao Infantil e a
Formagdo dos Profissionais de Creche e Pré-escola:
questdes tedricas e polémicas. In: MEC/SEF/COEDI. Por
uma politica de formacgdo do profissional de Educacdo
Infantil. Brasilia-DF. 1994a

LEIF, Joseph. BRUNELLE, Lucien. O jogo pelo Jogo.
Tradugdo de Julio César Catafion Guimardes. Rio de
Janeiro, Zahar, 1978.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagio da escola
publica: A pedagogia critico social dos conteudos. 14.
ed. S3o Paulo: Loyola, 1996.

LIMA, Regina Célia Villaga. PINTO, Gerusa Rodrigues. A
Matematica na Pré-Escola através de jogos e
brincadeiras. O Dia-a-Dia do Professor. Belo Horizonte:
Fapi IndUstria Grafica Ltda, 112p.

MAIA, Jodo Domingues. Literatura: textos e técnicas.
S30 Paulo: Atica.1995.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Exercicio de Compreensdo
ou copiagdo nos manuais de ensino de lingua? Em
Aberto, Brasilia, ano 16, n° 69, jan./mar. 1996.

MEIRELES, Cecilia. Poetizando,  Confabulando,
historiando. 3 edicdes em um Unico livro. Poetizando,
1994, p. 33.

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X $ABSOUL£§§,‘E§


http://www.juliobattisti.com.br/tutoriais/josebferraz/interpretacaotexto001.asp.htm
http://www.juliobattisti.com.br/tutoriais/josebferraz/interpretacaotexto001.asp.htm

MINISTERIO DA EDUCACAO. Professor da pré-escola.
Fundacdo Roberto Marinho. S3o Paulo: Globo,1991.
vol.l. p. 85-121

MOLLICA, Maria Cecilia. Fala, Letramento e inclusdo
social. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de (org). Educagdo
infantil: muitos olhares. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

PRESTES, Maria Luci de Mesquita. Leitura e (Re)
escritura de textos: subsidios tedricos e praticos para o
seu ensino. Catanduva, Sdo Paulo: Réspel, 2001, 3. ed.
p. 19-72.

PRETA, Stanislaw Ponte. / In Para gostar de ler, vol. 8.
S30 Paulo: Atica, 1997.

PELLEGRINI, Denise. Grandes pensadores: Vygotsky.
Revista Nova Escola. Ed. 139, jan./fev. 2001.

PIAGET, J. O Nascimento da Inteligéncia na crianga. 4
ed. Rio de Janeiro: LTC. 1982.

A psicologia da crianga. Ed Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1998

REGO, Teresa Cristina. Aprenda com Eles e Ensine
Melhor. Revista Nova Escola. p. 25, jan e fev./2001.

. Vygotsky. Petrdpolis: Vozes, 2001.

REYES, Yolanda. A casa imagindria: Leitura e literatura
na primeira infancia. S3o Paulo: Global, 2010

ROCHA, Ruth. Enquanto o mundo pega fogo. 2.ed. Rio
de Janeiro. Nova fronteira. 1984.p.14-19.

SANTOS, Aline Reneé Benigno dos. Compreensao e
Producao de texto. O texto persuasivo. 2005. Disponivel
em<http://www.cursoaprovacao.com.br/cms/artigo.ph
p?cod=813.htm>. Acesso em: 25 jan. 2015.

SCHMIDT, S. J. Lingtistica e teoria do texto. Sdo Paulo:
Pioneira, 1978

VAL, Maria das Gragas Costas. Redagdo e Textualidade.
Martins Fontes. Sdo Paulo, 1991.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. S3ao Paulo:
Martins Fontes, 1989.

A formagdo social da mente. 6. ed., Sdo Paulo:
Livraria Martins Fontes, 1998.

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X

794



http://www.cursoaprovacao.com.br/cms/artigo.php?cod=813.htm
http://www.cursoaprovacao.com.br/cms/artigo.php?cod=813.htm

