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RESUMO

O processo de alfabetizagdo e a pratica docente ganham uma nova compreensdo a partir da abordagem dialdgica de
Paulo Freire. Para o pedagogo, a educagdo deve ser entendida como uma pratica de liberdade (FIORI, [1968] 2023), e
seu método de alfabetizagdo é fundamentado nesse principio. Este estudo teve como objetivo analisar a importancia
do didlogo — na perspectiva freireana — no processo de alfabetizacdo, considerando sua aplicacdo na pratica docente.
Trata-se de uma pesquisa descritivo-qualitativa, que buscou uma visdo abrangente do método freireano. A andlise
comparou a educagao bancdria, que vé os educandos como receptaculos passivos de conhecimento, com a educagdo
critica, que se configura como pratica de liberdade. A partir dessa perspectiva, foram destacados conceitos-chave, como
a valorizagdo das vidas dos educandos, a relevancia de uma educag¢dao humanista, a conscientizacdo e a relagdo
horizontal entre educador e educando. Constatou-se que educagdo e politica sdo conceitos inseparaveis, pois a
educagdo é essencial para fomentar o pensamento critico e a agdo transformadora, capacitando os educandos como
sujeitos ativos na construgdo de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica. O estudo também evidenciou que
o didlogo é central tanto no processo de conscientizagdo quanto no de alfabetiza¢do, promovendo o desenvolvimento
integral dos educandos, estimulando a criatividade e a reflexdo critica, e fortalecendo a relagdo horizontal entre
educadores e educandos como agentes igualmente importantes no processo de ensinar e aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; Pratica docente; Didlogo; Conscientizagdo; Paulo Freire.

ABSTRACT

The process of literacy and teaching practices gain a new understanding through Paulo Freire’s dialogical approach. For
the educator, education must be seen as a practice of freedom (FIORI, [1968] 2023), and his literacy method is based
on this principle. This study aimed to analyze the importance of dialogue —from the Freirean perspective —in the literacy
process, considering its application in teaching practice. It is a descriptive-qualitative research that sought a
comprehensive view of Freire's method. The analysis compared banking education, which views learners as passive
knowledge receptacles, with critical education, which is seen as a practice of freedom. Key concepts such as valuing
learners' lives, the relevance of humanistic education, awareness, and the horizontal relationship between educator
and learner were highlighted. It was found that education and politics are inseparable concepts, as education is essential
for fostering critical thinking and transformative action, enabling learners to become active subjects in building a more
just, solidary, and democratic society. The study also showed that dialogue plays a central role both in the process of
awareness and in literacy, promoting the integral development of learners, stimulating creativity and critical reflection,
and strengthening the horizontal relationship between educators and learners as equally important agents in the
process of teaching and learning.

KEYWORDS: Literacy; Teaching practice; Dialogue; Awareness; Paulo Freire.
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INTRODUCAO

A educacgao se revela como um dos campos mais
fundamentais da vida humana. Sendo assim, quando se
analisa a produgao académica no ambito da Ciéncia da
Educacdo é possivel constatar uma variedade enorme de
estudos que tém contribuido significativamente com
uma diversidade de trabalhos. Logo, a importancia de
cada novo trabalho é inquestionavel no que tange a
agenda cientifica do educador. A vista disso, as pesquisas
desenvolvidas tém colaborado com andlises de suma
importancia para temas sensiveis a educagao, tais como:
ensino; aprendizagem; alfabetiza¢do; dificuldades de
aprendizagem; metodologias ativas; didatica; docéncia;
discéncia; interagdo escola-familia entre outros.

Sendo assim, é imprescindivel acentuar a
importancia da educagdo como um ato politico de
liberdade na concepgdo freireana. Também conforme
estabelece Azevedo (1932), a educagdo deve ser uma
area de enorme importancia, estabelecendo-se como
umas das principais prioridades a nivel nacional — tais
como outras areas, a exemplo da saude, da seguranga
publica, da cultura entre outros —, levando em
consideracdo a amplitude desse campo. A guisa de
exemplo, podemos relacionar o problema da evasao
escolar com a entrada de criangas no mundo do crime.
Portanto, como revelam Mariano e Moreno (2017),
segundo dados preliminares de um estudo langado pelo
Fundo das Nag¢des Unidas para Infancia (Unicef), cerca de
70% dos jovens no Brasil entre 14 e 19 anos que sdo
vitimas ou atores de homicidios estdo fora da escola ha
pelo menos dois anos.

Tais niumeros corroboram com a relevancia da
educacgdo que esta indissociavel de numerosos processos
inerentes a sociedade, tais como: a) seguranga; b)

violéncia; c) trabalho infantil; d) fome, entre tantos

2 Como complementa o autor “quer se tome a palavra
“educag¢do” no sentido amplo, de formagdo e socializagdao do
individuo, quer se a restrinja unicamente ao dominio escolar, é
necessario reconhecer que, se toda educagdo é sempre
educagdo de alguém por alguém, ela supde sempre também,
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outros. Logo, a educagcdo revela-se como um campo
imprescindivel na formagdo cidada. Mas para tal, é
preciso apreender que para uma educagdo realmente
transformadora é necessario encarar o processo de
ensino e aprendizagem com seriedade em face de sua
importancia. Como lembra Freire (2003, p. 111), “o
conhecimento ndo é algo dado e acabado, mas um
processo social que demanda a agdo transformadora dos
seres humanos sobre o mundo”. Assim, é imprescindivel
apreender que além de uma acgdo transformadora a nivel
educacional, o conhecimento também é também uma
acdo transformadora a nivel social; um processo que se
refere a sociedade.

Desse modo, em face da significativa
importancia dada no meio académico — e social — a obra
de Paulo Freire torna-se um caminho consolidado para a
realizacdo de um estudo sobre o processo de ensino e
aprendizagem a partir do quadro tedrico deste autor.
Indubitavelmente, Paulo Freire possibilita compreender
questdes relativas ao papel do educador em uma
sociedade em transformagdo, como também, permite
refletir sobre a relevancia das relagdes entre educador e

educando no processo de ensino e aprendizagem.

EXPOSICAO DO PROBLEMA

O ato de ensinar e aprender constitue-se
enquanto dois processos educacionais diferentes, mas
mutuamente complementares entre si. Como ja
elucidava Forquin (1993), existe uma relagdo intima
entre educacio e cultura?, de tal maneira que, o processo
de ensino e aprendizagem fazem parte da vida da
humanidade de um modo geral. Além da cultura e da

educacdo que sao dois elementos-chave no processo de

alfabetizacdo, vale ressaltar também o respeito a historia

necessariamente, a comunicag¢do, a transmissao, a aquisi¢cdo de
alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crengas, habitos,
valores, que constituem o que se chama precisamente de
“contetdo” da educagdo” (FORQUIN, 1993, p. 10).




socioeconémica e cultural dos agentes sociais (LINO;
ARRUDA, 2021).

Logo, torna-se importante assinalar que os atos
de ensinar e de aprender sao claramente distintos um do
outro. No primeiro caso, ensinar quer dizer instruir,
comunicar ou informar algo (papéis geralmente
imbuidos as figuras dos pais, pedagogos, educador,
professor que sdo os responsaveis). Enquanto, que no
segundo caso, é um ato que compete ao aprendente
(também costumeiramente associado aos filhos, alunos,
discente, educando entre outros).

Para Pfromm Netto (2002), o processo de
alfabetizagdo é um ato de relagdo de ajuda interpessoal
a medida que alguém que dispGe de mais experiéncia e
conhecimentos que influencia outras pessoas de
numerosas formas: lecionando, orientando, mostrando,
explicando, corrigindo, estimulando, supervisionando,
etc. Ainda conforme o autor citado, o ato de aprender é
um processo complexo que envolve muitas varidveis e
esta sujeita a influéncias de fatores internos, externos,
individuais e até mesmo sociais.

Nesse sentido, a alfabetizacdo escolar é um
tema frequentemente abordado por teorias e praticas
educacionais. Dessa maneira, circundam em torno do
tema ao menos quatro elementos importantes que
possuem inter-relagdes, quais sejam: 1) conhecimentos
cientificos (docentes, discentes, pedagdgicos, eruditos
etc.); 2) experiéncias (de vida e profissional); 3)
experimentos cientificos; e 4) elementos referentes a
cultura escolar?.

Sendo assim, a alfabetizacdo também é
constituida por dois processos distintos, mas que
possuem uma relagdo dialética de confluéncias entre
ambos: ensinar e aprender. Nesse sentido, faz-se

importante compreender que,

O ensino e a aprendizagem, embora se
configurem como dois processos
notadamente diferentes, tanto em termos
tedricos quanto praticos, fazem parte do

3 Para saber mais, ver Santos e Oliveira (2021).

contexto educativo dentro e fora do
ambito escolar. Todavia, hda uma relagdo
de reciprocidade, proximidade,
associatividade, complementaridade,
indissociabilidade e interdependéncia
entre os atos de ensinar e de aprender. Isto
implica, outrossim, a formagdo da unidade
dialética, umbilical, denominada ensino-
aprendizagem; tal qual como ocorre no
que diz respeito a prdxis educacional

(unidade teoria-préatica educativa),
englobando-se, nesse contexto, a
Educagdio e a Pedagogia (SANTOS;

OLIVEIRA, 2021, p. 16-17, grifos do autor).

Segundo Ghiraldeli Junior (1991 apud SANTOS;
OLIVEIRA, 2021), tal relagdo se estabelece quando se leva
em conta que a pedagogia se constitui enquanto teoria,
ao passo que a educacdo é a pratica. A vista disso, “teoria
e pratica educacionais, ensino e aprendizagem escolares,
docéncia e discéncia: duas faces distintas de uma mesma
moeda, mas indissociaveis, correlatas e mutuamente
interdependentes” (SANTOS; OLIVEIRA, 2021, p. 17).

Nesse contexto é que se constata a importancia
da pedagogia de Paulo Freire de educagdo, a medida que
sua pedagogia dialoga com o entendimento de que a
docéncia (como ato de ensinar) ndo é um ato
concernente apenas ao educador. Do mesmo modo que,
a discéncia (como aquele que ird aprender) ndo é apenas
uma fungdo inerente ao educando. Segundo Freire
(1996, p. 25) é preciso estabelecer que embora
diferentes entre si, ndo hd docéncia sem discéncia, de tal
maneira que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”.

A vista disso, ressalta-se a importancia da
pedagogia educacional freireana como “marco
revoluciondario” ndo somente para a educacdo brasileira,
como também, a nivel mundial (CARVALHO; BARBOSA,
2011). Parte-se do pressuposto na pedagogia freireana
gue 0 ensino ndo se restringe somente como a uma

atribuicdo especifica do educador, do mesmo modo que,

o aprendizado também n3do ¢é papel exercido
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exclusivamente pelo educando. Como acentuam Santos
e Oliveira (2021, p. 17), os papéis de docéncia e discéncia
estabelecem-se

enquanto “..] componentes

convergentes, sinergéticos, associados e
correlacionados, constituindo entdo a dodiscéncia
(FREIRE, 2000; PIMENTA et al., 2005), a qual engloba:
docéncia-e-discéncia, ensino-e-aprendizagem,
ensinante-e-aprendente”.

A educagdo problematizadora proposta por
Freire possibilita — a partir de sua metodologia —
compreender que no processo de alfabetizagdao, uma das
tarefas primordiais do educador é que, em sua pratica
docente, reforce a capacidade critica do educando®.
Assim, conforme relata Freire ([1996] 2022), esta
rigorosidade metddica se afasta consideravelmente do
discurso e pratica “bancaria” de entender o processo de
ensino como simplesmente a “transferéncia” de

conhecimento, e o aprendizado como o “receptéaculo”

deste conhecimento.

Pelo contrario, nas condigbes de
verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrugcdo do saber
ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é
apreendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos
(FREIRE, [1996] 2022, p. 28).

Conforme ensinar o autor, a importancia do
papel do educador estd para além da tarefa de apenas
ensinar os conteudos escolares. Quer dizer, cabe ao
educador acima de tudo incentivar uma reflexdo critica
no educando sobre os contelddos/conhecimentos que

estd sendo exposto. Logo, eis a importancia de se

4 Como acentuam Freire e Shor ([1986] 2013), é justamente
partindo do entendimento de uma educagdo libertadora e
dialégica que se chega a intimidade da sociedade, e ao
entendimento do mundo tal como ele é. Segundo os autores,
ndo existe uma formula ou uma técnica que se permita
alfabetizar simplesmente mediante uma “transferéncia” de

percorrer por uma educac¢do humanizadora/libertadora
ao invés de uma educacéo racional/neoliberal. Enquanto
a primeira estd fundada no principio libertador no
sentido de desmitificar as barreiras impostas aos homens
problematizando e percebendo o mundo da qual o
sujeito (educando) estd inserido, fazendo-o refletir sobre
sua realidade e o

estimulando a uma acdo

transformadora. Em contrapartida, a educagdo
neoliberal oprime para preservar, ou seja, é necessario
impedir a participacdo do educando de pensar o mundo
no qual ele estd inserido. Assim, a medida que esta
educacdo nega a possibilidade de o sujeito refletir sobre
sua realidade, consequentemente atinge seu objetivo
principal que é negar ao educando a capacidade de
transformagdo, fazendo-o mero espectador do mundo
que vivencia®.

Para além disso, a importancia do pensamento
de Paulo Freire no campo educacional pode ser
dimensionada quando se leva em consideragao o carater
interdisciplinar que assume sua obra. Assim, por meio da
interdisciplinaridade é possivel desenvolver um estudo
que permite romper com uma no¢ao de um trabalho
segmentado em disciplinas, prdticas e saberes.
Outrossim, até mesmo o Estado brasileiro reconheceu
sua importancia a partir da publicacdo da Lei n2 12.612,
de 13 de abril de 2012, que estabeleceu em seu art. 12 “o
educador Paulo Freire é declarado Patrono da Educacdo
Brasileira” (BRASIL, 2012).

Eis mais um motivo para realizar uma analise
sobre a alfabetizacdo a partir da dtica freireana. Tanto
pela relevancia da obra do autor quanto pela
possibilidade de empreender um trabalho
interdisciplinar em educacgado (o que exige um esforco de

leitura que se desdobra para além do campo exclusivo da

educac3o)®. Conforme salientam Tomassini, Ribeiro e

conhecimento.

5 Como complementa Reis (2019, p. 18, grifo da autora) “Esse
modelo, ao ser antidialégico, minimiza a capacidade de
transformagdo dos homens a homem do puro fazer,
replicador”.

6 Como bem salienta Santos ([1978] 1980, p. 102), “na verdade,
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Pereira (2021, p. 15) “a interdisciplinaridade em Freire
ndo é apenas um processo de interagao ou de troca de
saberes e de metodologias entre diferentes areas do
conhecimento (multidisciplinaridade) [...]”. Portanto, a
interdisciplinaridade possibilita uma analise do objeto a
partir da contribuicdo das diversas areas dos saberes,
rompendo com aquela nog¢do antiga de um trabalho
segmentado em disciplinas, praticas e saberes.

Assim, a importancia que a interdisciplinaridade
assume no contexto escolar é de imprescindivel
dimensdo ao passo que permite uma analise completa do
objeto a partir de numerosas interpretacGes. Desse
modo, indiscutivelmente é possivel assinalar que o
movimento dialdgico que atualiza constantemente a
obra de Freire permite novas leituras e a construgao de
novas abordagens no tocante ao processo de ensinar e

aprender no campo educacional.

JUSTIFICATIVA

A alfabetizacdo se revela uma tarefa complexa,
circundada por diversos elementos e que se constitui
como processo vital na formagdo humana de todo
individuo ao longo de sua vida. E um caminho incerto,
pois ndo existe uma Unica férmula de ensinar ou
aprender, dessa maneira, nesse percurso € indiscutivel
gue aparecera dificuldades, barreiras a serem superadas.
No entanto, o fundamental é perseveranga, calma e foco
no trabalho para atingir um processo de alfabetizacdo
coerente e respeitoso que valorize uma relagdo dialdgica
em sala de aula. Sendo assim, é importante apreender
como o método de alfabetizagdo proposto por Paulo
Freire pode contribuir para uma educagdo mais
igualitdria e libertadora.

No que diz respeito as justificativas do presente

estudo, constatou-se que mesmo sendo um tema

o principio da interdisciplinaridade é geral a todas as ciéncias”.
7 Brand3do (2005, p. 16) também complementa que “dentro e
fora de universidades de todo o mundo, as suas propostas
pedagdgicas seguem sendo o fundamento do trabalho de
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bastante “antigo”, um atributo da Ciéncia da Educacdo
que expressa sua grandeza no campo das ciéncias sociais
é sua capacidade de permitir analisar e questionar
assuntos no que tange a educacdo. Logo, revela-se
importante realizar um estudo dessa natureza por poder
contribuir para a construgdo do pensamento critico tanto
academicamente quanto escolar, sobretudo a partir da
abordagem de um dos autores mais importantes da
Educagdo a exemplo de Paulo Freire.

Conforme corrobora Santos e Oliveira (2021),
Paulo Freire é considerado por muitos estudiosos da area
educacional como um dos intelectuais mais destacdveis
na Histdria da Educacgdo e da propria pedagogia mundial.
Assim, seu movimento pedagégico — conhecido
popularmente como Pedagogia Critica — é amplamente
importante no campo educacional, o que certamente
fornecera bases tedricas e metodoldgicas consolidadas
para a pesquisa. Outrossim, constata-se a importancia de
sua obra quando se verifica que sua produgao intelectual
ndo se restringiu somente ao mundo académico,

conforme indica Brand&o (2005, p. 16),

Pensadores, filésofos, cientistas, artistas,
lideres religiosos, educadores e militantes
de movimentos sociais e populares
conhecem, debatem e aplicam as idéias
contidas nos seus trabalhos. As suas
teorias, as reflexdes e praxis até hoje estao
presentes em debates que vdo da
educacdo até as questdes ambientais e os
problemas do destino da Terra e da Vida.

Desse modo, torna-se importante afirmar que o
entendimento sobre a alfabetizacdo no contexto escolar
a partir da obra de Paulo Freire revela-se fundamental
para o campo da educacio, de maneira geral’. Destarte,
eis mais um motivo para a realizacdo deste trabalho,

sobretudo por estar embasado em uma das propostas

inimeros educadores e centros de educagdo. E sdao também
temas de incontdveis artigos cientificos, livros pedagogicos,
teses e simpdsios de estudos sobre a pessoa, a sociedade e a
educagdo”.




pedagdgicas mais consolidadas da educacdo a nivel

nacional e internacional.

OBJETIVO GERAL

Realizar uma interpretagao sobre a importancia
do processo de alfabetizacdo a partir do método Paulo
Freire. Buscando, assim, destacar a relevancia da pratica
docente mediante uma abordagem dialdgica, onde
educar e educando se constituem enquanto agentes
horizontalmente importantes no processo de ensinar e

aprender.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Apreender em que medida o histérico de vida do
educando é tema relevante para a pratica docente;

= Compreender a importancia do didlogo para o
processo de alfabetizagao;

= Entender como a ideia educagdo humanistica esta
relacionada a abordagem de uma educacao libertadora e
promotora da dignidade humana no pensamento de
Paulo Freire;

= Diferenciar a critica a educa¢do bancaria versus a
educagdo critica como pratica da liberdade, e;

= Evidenciar como a educagdo e a politica sdo dois
conceitos que se apresentam indissociavelmente na

concepgao freireana.

PROBLEMA DE INVESTIGACAO/HIPOTESE

Como as concepgdes de educagao dialdgica em
Paulo Freire, sobretudo no periodo atual — marcado por
grandes disparidades sociais, culturais e econémicas —,
pode subsidiar e auxiliar a pratica docente no contexto

escolar?

MARCO TEORICO

Na presente secdo, se objetiva apresentar os
aspectos tedricos que embasaram a presente pesquisa.
Nesse sentido, buscando contribuir com a discussdo do
tema em tela, se revelou importante evidenciar alguns
aspectos tedricos-conceituais que se mostraram
basilares para apreender o processo de alfabetizagdo a
partir da pratica docente no contexto de sala de aula.
Para alcangar tal propésito, parte-se das contribuigdes de
uma “teoria da educag¢do” de Paulo Freire, que se propde
a um trabalho que abarca um universo de analise para
além da “educagdo escolar formal”. Compreendido,

sobretudo, como um método profundo proéprio da

formagdo humana em seu aspecto ontoldgico.

A IMPORTANCIA DO HISTORICO DE VIDA DO
INDIVIDUO E A CONCEPCAO DE EDUCACAO EM
PAULO FREIRE

Desde o final do século XX e durante
praticamente todo o século XX, se pode afirmar que a
ciéncia foi conduzida a partir do paradigma cartesiano-
newtoniano. Inicialmente introduzido a partir das ideias
de Galileu Galilei, e posteriormente expandido por René
Descartes, este paradigma — que é baseado no
pensamento positivista —encontrou no culto ao intelecto
e na formacgdo técnica, radicais mudangas no progresso
cientifico-tecnoldgico, especialmente porque buscava o
conhecimento a partir da razdo e da experimentagdo
(BEHRENS, 1999).

Indubitavelmente apesar de, ao mesmo tempo,
ter contribuido significativamente para uma grande
revolugdo tecnolégica — em niveis de técnica, produgado e
desenvolvimento —, os referenciais do paradigma
cartesiano-newtoniano serviram de base para a
construgdo de uma educagdo com uma visao de saber
fragmentada e racional. De tal maneira que, as

metodologias utilizadas em sala de aula levaram tanto
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educadores quanto educandos a uma simples
“reproducio do conhecimento”®.

Sendo assim, grande parte das metodologias
utilizadas nas escolas estavam assentadas em quatro
processos, quais sejam: a) escute; b) leia; c) decore; e d)
repita. As metodologias pedagdgicas, portanto,
ganhavam énfase na memorizacdo dos conteudos
através de tarefas repetitivas que levava os alunos a
“decorar” momentaneamente os assuntos. De acordo
com Bertoncello e Rossete (2008), os assuntos e temas
trabalhados em salas de aula foram totalmente
segmentados e fracionados e, de certa forma, valores
essenciais pertencentes a sala de aula — como ética,
respeito as singularidades, solidariedade, sensibilidade
entre outros — foram esquecidos em prol de um
ambiente educacional que favorecia o conhecimento
técnico e especializado.

Desse modo, foi justamente a partir dessa
influéncia positivista que a educa¢do brasileira se
estabeleceu enquanto pratica conservadora, que se
caracterizou por trés abordagens principais: a)
abordagem tradicional; b) abordagem escolanovista; e c)
abordagem tecnicista. Conforme lembra Behrens (2005
apud BERTONCELLO; ROSSETE, 2008), mesmo que se
apresentando em diferentes épocas, estas trés
abordagens tém como caracteristica principal o processo
de reproducdo do conhecimento e, portanto, podem ser
facilmente classificadas a partir do paradigma
conservador.

Indiscutivelmente é pertinente afirmar que ha
muito tempo o paradigma conservador recebe criticas
em face da racionalidade que levou a sociedade a
fragmentacdo e a perca de uma visdo humanistica. Tal
paradigma, como acentuado anteriormente, apesar de
ter contribuido significativamente para o progresso da

sociedade em determinados aspectos, ndo consegue

8 Segundo Behrens (1999, p. 384) “outro fator relevante de
influéncia deste paradigma na agdo docente é a busca da
reprodugdo do conhecimento. Caracterizada pela
fragmentagdo, a pratica pedagogica propde agGes mecanicas
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atender o processo de mudanca e transformacdo tdo

presente na sociedade atual.

Atualmente o modelo vigente de
organizacdo das relagées sociais, culturais
e educacionais, entre outras, parece estar
entrando em colapso, refletindo na
humanidade de cada ser, posto que,
seguindo o paradigma newtoniano-
cartesiano, alcangamos um
desenvolvimento social e tecnoldgico
consideravel, o que possibilitaria a todos
certo conforto material, tdo desejado, mas
gue é, em grande parte, privilégio apenas
de uma minoria. Acreditamos que por tudo
isso se faz necessdrio pensar em
paradigmas, que norteiem nossas vidas,
considerando inclusive as mudangas que ja
estdo sendo objeto de reflexdao ha algumas
décadas (MAIA, 2015, p. 2).

Conforme ja fora assinalado, isso significa que
os paradigmas anteriores foram equivocados. Todavia,
parte-se da compreensdo que é necessario cultivar novos
modelos que correspondam as exigéncias pessoais e
sociais de uma sociedade em permanente metamorfose.
Posto isso, a autora lembra que a educacgdo ainda se
encontra significativamente marcada pela fragmentacao
e as escolas tém a postura de valorizar o método
mecanicista e materialista de educar, entendendo as
criangas como meros vasos a serem preenchidos com
valores de um modelo de sociedade.

Desse modo, a visdo holistica de sociedade —
também conhecida como visdo sistémica — busca
apreender uma nova maneira de entender o sujeito em
sua totalidade. Este “novo paradigma” se oferece como
uma alternativa de superar as contradi¢des da sociedade
cientifico-industrial e do paradigma newtoniano-
cartesiano. Destarte, de acordo com Maia (2015, p. 3,

grifo nosso),

aos alunos, provocando um ensino assentado no escute, leia,
decore e repita. Estas quatro agGes tém sido propostas como
metodologia no ensino universitario por um longo periodo na
histdria da educagdo”.




A abordagem holistica fomenta a
construcdo de uma visdo de mundo e de
homem integral, propondo-se a ter um
olhar diferenciado sobre a realidade, e
ampliando a visdo que temos do mundo e
nossa relacdao com ele, valorizando nossos
potenciais humanos, tais como: o lado
emocional, racional, corporal, nossa
imaginacdo, nossa criatividade e a
intuicdo, de maneira equilibrada.
Acreditando-se que o homem integral tem
a capacidade de criar uma sociedade
saudavel, por essa perspectiva, aspiramos
por uma educagdo mais integrada,
inspirada nesse paradigma, respeitando as
habilidades e percepcdes de cada um
como ser Unico e valioso, educando com
seu proprio mundo interior por meio das
artes, do didlogo e de momentos de
reflexdo.

Nesse sentido, buscando uma abordagem
considerada progressista, Paulo Freire tem como
proposicdo principal a educagdo como processo de
autonomia e de libertacdo do homem e da mulher. Sua
preocupagao como tedrico importante no campo das
ciéncias sociais encontra-se para além de questdes
propriamente da esfera tedrico-pedagogica, e caminha
em direcado as reflexdes e praticas do ambito da vida.

Para Paulo Freire o sentido da pratica
educacional decorre do fato de as pessoas ndo serem
completas e sempre estarem em relagdo com o mundo e
com as outras pessoas (BARRETO, 1998). Como o préprio
Freire ([1997] 2023, p. 93) acentua “NINGUEM NASCE
FEITO. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica social
de que tomamos parte”. Sendo assim, é impossivel
pensar que o processo educacional ndo esta atrelado ao
processo de vida, de tal maneira que, a carga histdrica
carregada por cada um reflete indiscutivelmente no
modo de pensar e agir de cada individuo.

Diante desta afirmativa, se faz importante tecer
alguns questionamentos norteadores sobre a relevancia
do histérico de vida dos individuos com relagdo a
educacgdo, tais como: como é possivel pensar em uma

pratica educativa fora da realidade de vida do educando?

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X H @ABSOULIR{'EEE

Como situar o ser humano se ndo como criador da sua
propria histéria e cultura? De que maneira a carga
histérica pode influenciar — ou ndo — no modo de pensar
e agir de cada um? Sera que todo ser humano ja nasce
“pronto” para ser professor, advogado, médico, dentista
ou serd que a formagdo profissional ndo reflete a

trajetdria de vida do individuo?

As vezes, ou quase sempre,
lamentavelmente, quando pensamos ou
nos perguntamos sobre a nossa trajetéria
profissional, o centro exclusivo das
referéncias esta nos cursos realizados, na
formagdo académica e na experiéncia
vivida na area da profissdo. Fica de fora
como algo sem importdncia a nossa
presenca no mundo. E como se a atividade
profissional dos homens e das mulheres
nao tivesse nada que ver com suas
experiéncias de menino, de jovem, com
seus desejos, com seus sonhos, com seu
bem-querer ao mundo ou com seu
desamor a vida. Com sua alegria ou com
seu mal-estar na passagem dos dias e dos
anos (FREIRE, [1997], 2023, p. 94).

Nesse sentido, conforme relato de Freire
([1997) 2023), torna-se claro como a vivéncia do autor
desde sua infancia foi imprescindivel e influenciou
consideravelmente em suas escolhas na vida adulta.
Logo, nossos desejos de criangas, as pessoas que estdo
em nosso convivio didrio, a forma de pensar e agir
daqueles que s3ao mais proximos, sdo varidveis que
possuem significancia nas escolhas que cada individuo
toma ao longo da vida. Portanto, como elucida Fiori
([1968] 2023, p. 15) “ao objetivar seu mundo, o
alfabetizando nele reencontra-se com os outros e nos
outros, companheiros de seu pequeno “circulo de
cultura”. Encontram-se e reencontram-se todos no
mesmo mundo comum [...]".

O proprio relato de Paulo Freire sobre sua
experiéncia de vida contribui para afirmar a importancia
da relagdo do mundo com a sua formagdo. Assim, como
evidenciou Freire ([1997] 2023), ele n3do nasceu

professor ou nasceu para sé-lo, mas ao revisitar suas




memorias de infancia e adolescéncia assevera que em
seus “sonhos” ja figurava sendo professor. Na prdpria
adolescéncia, brincava tanto de ser professor que
quando o foi ao Colégio Oswaldo Cruz em Recife, ficou
dificil de distinguir o professor do imaginario (na infancia)
e o professor do mundo real (na vida adulta).

A vista disso, complementa que grande parte de
sua formagdo profissional tem enorme influéncia do seu
tempo de adolescéncia em Jaboatdo dos Guararapes
(PE). Nascido em 19 de setembro de 1921, na cidade do
Recife (PE), pertencente a familia de classe média, Paulo
Freire e a familia se muda para Jaboatdo em 1929, tal
mudanca foi provocada, em certa medida, pela grande
crise de especulacdo desenfreada nas bolsas de valores.

Esta crise que teve consequéncias econdmicas
no mundo inteiro, também repercutiu no Brasil,
afetando a economia e a vida de milhares de brasileiros.
Tal fato reverberou igualmente na familia de Paulo
Freire, que se viu obrigada a mudar para Jaboatdo dos
Guararapes na esperanga de uma melhora de vida.
Contudo, Paulo Freire perde seu pai Joaquim Temistocles
Freire — que era oficial de Policia Militar de Pernambuco
(PMPE) — e pela primeira vez a familia conhece o
significado do termo pobreza. Em uma de suas muitas

conferéncias e escritos, Paulo Freire lembra desta época,

“Participando do mundo dos que comiam,
mesmo que  pouco  coméssemos,
participavamos também do mundo dos
gue ndo comiam, mesmo que coméssemos
mais do que eles — o mundo dos meninos
e das meninas dos coOrregos, dos
mocambos, dos morros. Ao primeiro,
estdvamos ligados por nossa posicao de
classe; ao segundo, por nossa fome.”
(BARRETO, 1998, p. 19).

Assim, Freire ([1997] 2023) evidencia que além
de jogar futebol com os meninos de corregos e dos
morros, em Jaboatdo dos Guararapes, também aprendeu
com eles o significado de nada comer ou comer pouco.

Posto isso, algumas das op¢des radicais — mas que ndo se

configuravam intolerantes — que moveram sua histdria
como educador, advém justamente daquele tempo
distante que marcou profundamente sua vida.

Dessa forma, a prépria escrita de um de seus
livros mais importantes como “Pedagogia do oprimido”,
tém sua génese no aprendizado jamais interrompido da
vida de Paulo Freire que inicia naquela época nas
partidas de futebol com seus amigos. Assim, diante da
realidade da fome, buscava a transformacdo e a
reivindicacdo de um mundo mais igualitario, e em favor
das classes oprimidas (FREIRE, [1997] 2023).

O préprio Paulo Freire recorda que um segundo
momento desta trajetéria, tdo importante quanto o
primeiro, foi a oportunidade que o diretor do Colégio
Oswaldo Cruz, primeiramente ofertou-lhe com uma
bolsa de estudos totalmente gratuita para cursar o
primario. Posteriormente, o mesmo diretor ofereceu-lhe
desta vez a oportunidade para que Paulo Freire
assumisse algumas turmas de Portugués do curso
ginasial. Destarte, foi a partir do momento que ele
mesmo lecionava gramatica propondo aos seus alunos a
leitura de importantes autores como Gilberto Freyre,
Graciliano Ramos, Machado de Assis entre outros, que
tinha como objetivo primordial alcancar a boniteza da
linguagem (oral ou escrita).

Portanto, era necessdrio ndo negar a gramatica
em face de sua importdncia para a producdo do
conhecimento. Logo, um dos caminhos escolhidos pelo
educador foi justamente estabelecer comparagdes de
frases de seus educandos com alguns dos autores
citados; familiarizando e despertando no alunado o gosto
pela escrita e a leitura. Como enaltece o autor “o estudo
da gramatica deixou de ser um desgosto, um obstaculo a
convivéncia com os professores da linguagem. Em lugar
de termos nela a prisao da criatividade [...] passamos a
ter nela uma ferramenta a servigo de nossa expressao”
(FREIRE, [1997], 2023, p. 97).

Tais ensinamentos em sua jornada como
docente teve total influéncia na infancia e adolescéncia.

Foi com as professoras Eunice Vasconcelos, no Recife, e
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Cecilia Brandao, em Jaboat&do dos Guararapes; que Paulo
Freire se viu desafiado a entender as coisas como s3o, ao
invés de memorizar mecanicamente pedagos de
pensamento ou como ele mesmo intitula “gramaticoide”
da gramatica. Mais uma vez, se torna possivel constatar
que ambas experiéncias de vida do autor tiveram
importancia singular na forma de pensar e agir como

educador libertario.

As experiéncias de que participei na Africa,
na Asia, na Europa, na América Latina, no
Caribe, nos Estados Unidos, no México, no
Canada, discutindo com educadores
nacionais problemas fundamentais de seus
subsistemas educacionais; minha
participagdo em cursos e seminarios em
universidades norte-americanas, latino-
americanas, africanas, europeias,
asiaticas; meus encontros com liderancgas
de movimentos de libertagdo na Africa, na
América Latina, tudo isso esta guardado
em minha memodria ndo como algo do
passado, que se recorda com saudade.
Tudo isso, pelo contrario, esta bem vivo e
bem atual (FREIRE, [1997] 2023, p. 102).

Consoante com o autor, ele ndo nasceu
marcado para ser um professor, mas suas experiéncias
de vida, seu contato com o mundo, com as diferentes
culturas, diferentes linguas, didlogos e reflexdes foram
imprescindiveis para sua formacdo de ser que estava
sendo preenchido com experiéncias que o tornaram o
professor Paulo Freire.

Assim, tais exemplos da prdpria trajetéria de
vida de Paulo Freire servem de base para confirmar a
importancia do histérico de vida de cada individuo em
seu modo de pensar e agir. Outrossim, as proprias
influéncias de sua geragdo — pais, familiares, professores,
amigos entre outros — norteiam certamente a nossa
concep¢do como ser diante do conjunto de
acontecimentos que marcam a sociedade.

Segundo estabelece Barreto (1998) o sentido da

educagdo proposta por Paulo Freire advém de trés

elementos-chave, a saber: 1) A educacdo é um ato de
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conhecimento; 2) A educagdo é sempre politica; e 3) A
educacdo se faz através do didlogo. Desse modo, para
Paulo Freire a educagdo se estabelece como uma Teoria
do Conhecimento posto em pratica. Outrossim, o autor
ndo somente ressaltava a importancia que o
conhecimento possui na educagdo, como também,
reconhecia que a préprio entendimento de
conhecimento que o educador possuia repercutia de

modo direto em sua pratica pedagodgica.

Nesta concepg¢do, o Conhecimento nasce
da acdo. E agindo que homens e mulheres
se confrontam com a necessidade de
aprender e constroem Conhecimento.
Portanto, sendo préprio dos seres
humanos agir no mundo, todas as pessoas
tém Conhecimentos. Ninguém é vazio
dele. Embora seja verdade que as pessoas
nao conhecem de modo igual e que isto as
torna diferentes umas das outras, esta
diferencga ndo  justifica nenhuma
superioridade, ja que sempre sera possivel
conhecer mais e melhor qualquer objeto
do Conhecimento (BARRETO, 1998, p. 61).

Como ainda assevera a autora acima citada, o
Conhecimento se estabelece enquanto produto das
relagdes dos seres humanos entre si e com o mundo. E
justamente nestas relagdes, que os seres humanos sdo
desafiados a encontrar solugdes para situagdes que
demandam respostas adequadas de si. Neste processo,
homens e mulheres se apresentam como sujeitos ativos
e ndo meros objetos neste processo. Logo, é a partir do
esforco de aprendizagem que eles construirdo seus
saberes, tanto por influéncias de outros quanto também
a partir do que ja& sabem (reconhecido como
conhecimento social).

Assim, o sentido da educagdo freireana
encontra base a partir da compreensdo que homens e
mulheres sdo seres inacabados e, portanto, estdo
constantemente em relagdo com o mundo e com as
outras pessoas. Mas diferentemente dos outros animais,
que se constituem enquanto como seres inacabados — e

ndo historicos — os seres humanos se sabem inacabados




(FREIRE, [1968] 2023)°. Como complementa Barreto
(1998, p. 58), as pessoas “sdo incompletas desde que
nascem, quando é mais fdcil perceber isto. Nao falam,
ndo andam, n3do reconhecem as pessoas e sdo
totalmente dependentes...”.

Nesse sentido, é justamente a partir da
consciéncia de sua inconclusdo que se encontra as raizes
da educagdo, como expressdo exclusivamente humana.
Como esclarece Vieira e Teixeira (2020, p. 3) “a
concepgcdo do homem como esse ser incompleto, um
devir continuado evidencia que somente ele pode e
precisa ser educado, uma vez que é o Unico capaz de se
interrogar sobre o mundo, sobre as relagbes que
estabelece, sobre si mesmo”.

A preocupacdo de Paulo Freire com a educagdo
encontra seu ponto de partida no movimento dos
homens. Contudo, tal movimento que o homem tende a
realizar ndo se da sem o mundo, o movimento é feito a
partir do movimento da relagdo homem-mundo. Quer
dizer, sua preocupacdo esta situada no ser humano como
criador de sua historia e de sua cultura, estabelecendo
relagdes com o entorno (mundo), de tal modo que “a
realidade pratica do sujeito é, para ele, o ponto de
partida para a acdo pedagdgica. Toda acdo educativa
deve ser precedida de uma reflexdao sobre o homem e de
uma andlise de seu meio de vida” (BERTONCELLO;
ROSSETE, 2008, p. 183).

Desde ja, para um entendimento melhor da
relagdo homem-mundo que se trata aqui neste texto, se
faz imprescendivel entender a concegpdo de mundo em
Freire. Para tal, concorda-se com a posicdo de Nicoletti e

Nunes (2020, p. 47-48), em que,

Concebemos a “concepgao de Mundo”
como aquela edificada ao longo da vida
dos sujeitos, em intensa e profunda
relacdo deles com o suporte que os cerca.

9 Conforme complementa Freire ([1975] 1981, p. 35) “imersos
no tempo, em seu mover-se no mundo, os animais nao se
assumem como presencgas nele; ndo optam, no sentido
rigoroso da expressdo, nem valoram. Seres histéricos, inseridos
no tempo e ndo imersos nele, os seres humanos se movem no

Porém, ao falarmos de suporte,
gostariamos de ampliar seu conceito, na
medida em que o vemos ndo apenas como
o ambiente fisico e biolédgico em que
estamos inseridos, mas como o ambiente
dindmico, modificavel e condicionado pela
relagdo entre ele préprio, o suporte, que se
torna Mundo, e aquele que o habita, o
Homem. Nessa ldgica, é impossivel
conceber um Mundo sem Homem ou
Homem sem Mundo, j& que ambos
permanecem em constante integragdo
(Freire, 2011b).

Nesse sentido, vale destacar que o mundo para
Paulo Freire ndo se estabelece enquanto apenas um
espaco fisico, mas como um complexo espago-tempo
social, filoséfico e educacional que esta imbricado a vida,
a existéncia e as relagdes entre sujeitos (NICOLETTI;
NUNES, 2020). Portanto, para que seja possivel tomar
como ponto de partida uma educagdo que contemple
todas as especificidades dos sujeitos, se torna
imprescindivel partir da realidade de mundo de cada
sujeito. De tal maneira, que o sujeito-mundo deve se
estabelecer como par dialético no que se pode chamar
de linha filoséfica do pensamento freireano.

E justamente nesta relagio que o homem
mantém entre si e 0 mundo que ele vai se completando
e contribue para transformar o mundo (BARRETO, 1998).
“Este processo pelo qual as pessoas vao se completando
durante toda a vida na busca de serem mais é o que
constitui para Paulo a Educac¢do” (BARRETO, 1998, p. 58).
Concordando com Brabo (2021), indiscutivelmente todos
os pressupostos em Paulo Freire continuam atualissimos,
sobretudo quando se compreende que é impossivel
iniciar um processo de educagdo partindo do
pressuposto que a educacdo se estabelece sem um
processo dialdgico de professor-aluno, homem-mundo e

busca da liberdade?®.

mundo, capazes de optar, de decidir, de valorar. Tém o sentido
do projeto, em contraste com os outros animais, mesmo
quando estes vao mais além de uma rotina puramente
instintiva”.

10 Segundo afirma Brabo (2021) “eles incluem o aprender a

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X H @ABSOULIR{'EEE



Na verdade, ja é quase um lugar-comum
afirmar-se que a posicdo normal do
homem no mundo, visto como ndo esta
apenas nele mas com ele, ndo se esgota
em mera passividade. Ndao se reduzindo
tdo somente a uma das dimensdes de que
participa, a natural e a cultural — da
primeira, pelo seu aspecto bioldgico, da
segunda, pelo seu poder criador —, o
homem pode ser eminentemente
interferidor. Sua ingeréncia, sendo quando
distorcida e acidentalmente, ndo lhe
permite ser um simples espectador, a
guem ndo fosse licito interferir sobre a
realidade para modifica-la. Herdando a
experiéncia adquirida, criando e recriando,
integrando-se as condicbes de seu
contexto, respondendo a seus desafios,
objetivando-se a si proéprio, discernindo,
transcendendo, langa-se o homem num
dominio que Ihe é exclusivo — o da histéria
e o da cultura (FREIRE, [1967] 2015, p. 37).

Assim, ao pensar os seres humanos como
agentes atuantes no mundo, indiscutivelmente Freire
([1967] 2015) entende-os como seres que produzem sua
histéria e cultura. Como humanos capazes de optar,
decidir, abdicar e agir todos os dias sem necessariamente
a partir de uma rotina puramente instintiva -
diferentemente dos animais -, intervimos criando,
modificando e movimentando o mundo, com um
potencial transformador que é inerente aos seres
humanos.

Outra varidvel-chave para compreender a linha
filoséfica do pensamento de Paulo Freire é o
entendimento da dimensado politica no pedagdgico. Quer
dizer, é imprescindivel apreender que a educagao pode
se estabelecer como pratica da liberdade. Segundo
Barreto (1998), Paulo Freire tenha sido provavelmente o
primeiro educador a enfatizar que ndo existe uma

educagdo que seja politicamente neutra, ou seja, a

pensar autonomamente, o desenvolvimento do raciocinio
|6gico e da capacidade de trabalhar colaborativamente, o ser
sujeito do conhecimento, o estar aberto a novas
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educacdo se estabelecera quer seja como uma educacdo
conservadora ou como uma educag¢do transformadora.
Porém, vale salientar que quando se afirma que
toda educacdo é politica, ndo quer dizer que ela é
partidaria. Ao contrdrio, o préprio Paulo Freire fazia
questdo de acentuar que partidos politicos além de
serem organizagcdes transitérias com resolucOes
particulares para determinados problemas especificos,
também propdem formas particulares de conservar seus
privilégios. De tal maneira que, se a educagdo fosse
reduzida a partidos politicos, a educagdo seria
extremamente empobrecedora, e ndo atingiria seu
sentido légico que é educar os seres humanos no sentido

critico de sua formacdo.

Em outras palavras, que numa sociedade
em que convivem segmentos da populagdo
com interesses opostos e contraditérios, é
impossivel a existéncia de uma Unica
educagdo que sirva, da mesma maneira, a
todos estes grupos sociais. Ela estara
sempre a favor de alguém e, por
conseqliéncia, contra alguém. Numa
sociedade de classes ndo é possivel um
tipo de educagdo que seja a favor de todos
(BARRETO, 1998, p. 61).

Dessa forma, ao constatar que a educagdo pode
contribuir tanto para manter o status quo quanto para
mudar a realidade, torna-se fundamental questionar:
Que educagdo os educadores estdo realizando?
Outrossim, vale lembrar que ndo existe uma educacgdo
“neutra”, levando em conta que acreditar em
neutralidade se constitui como uma a¢do conservadoras
que beneficia os grupos sociais dominantes, quer dizer, o
grupo da situagdo.

Por fim, outro elemento-chave que tem
importancia consideravel no entendimento de educagao
para Paulo Freire, e possui relacdo tanto com a educacao

como ato de conhecimento e a educagdo como ato

aprendizagens, a compreensdo de que saberé poder e a
elaboragdo do conhecimento numa escola criativa, desafiadora
e provocadora”.




politico, é a educagdo como ato dialdgico. Desde j3, se
pode afirmar que a transformagdo do Mundo e de sua
realidade histdrica se revela uma tarefa humana que
carece de ser executada no presente momento,
sobretudo por meio do ato dialégico que se estabelece

entre o Mundo e o ser humano.

O DIALOGO COMO FERRAMENTE IMPRESCENDIVEL NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A educagdo é uma ferramenta importante para
a mudanca da realidade social e de emancipagao critica
de todo individuo em sociedade. Sendo assim, em uma
sociedade capitalista cuja dindmica estrutural esta
fundada na dominagdo de consciéncias, constata-se uma
pedagogia opressora representando uma pedagogia das
classes dominantes.

Com a pratica desta pedagogia dominante,
torna-se dificil imaginar que o método da pratica de uma
“pedagogia do oprimido” venha das classes dominantes.
Como ressalta Freire ([1968] 2023), o caminho da
libertagdo sé poderd ocorrer quando o sujeito tem as
minimas condicGes de refletir e apreender sua propria
destinacdo historica.

Assim, o processo de aprender a ler e escrever
é, antes de qualquer coisa, compreender a ler o mundo e
0 seu contexto, em uma relacdo dinamica que vincula a
realidade com a linguagem. Para alcangar isso, o didlogo
se apresente como processo central uma vez que “[...] é
através dele que se acredita ser possivel seres humanos
se transformarem em seres comunicativos, podendo
atuar para transformar a realidade (BERTONCELLO;
ROSSETE, 2008, p. 186).

Como caminho tedrico relevante para uma
melhor compreensdo sobre a importancia do didlogo
como fendmeno humano, Freire ([1968] 2023) lembra
que é necessario atentar-se para além do préprio
significado da “palavra” didlogo. E necessario realizar a
busca de seus proprios elementos constitutivos.

Portanto, para o autor, esta busca permite identificar

duas dimensdes que se realizam de forma solidaria, a
saber: a) uma dimensdo da agdo; e b) uma dimensdo da
reflexdo.

Sem estes elementos constitutivos ndo se pode
verificar na palavra a praxis e seu verdadeiro significado,
consequentemente, somente a palavra verdadeira
podera transformar o mundo. Desse modo, uma palavra
inauténtica, oca, alienada e alienante ndo tem poder de
verdadeira e com

dendncia compromisso de

transformacado.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser
muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de
palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é
modifica-lo. O mundo pronunciado, por
sua vez, se volta problematizado aos
sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (FREIRE, [1968] 2023, p. 108,
grifos do autor).

Somente a partir da palavra verdadeira — que se
estabelece enquanto trabalho e praxis — que é possivel
transformar o mundo. Ainda conforme o educador, é
preciso enfatizar que a palavra verdadeira ndo deve se
configurar enquanto privilégio de alguns, mas se
constitui direito de todos os homens e mulheres. Nesse
sentido, “o dialogo pode ser entendido como o encontro
de homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncid-
lo, ndo se esgotando, portanto na relagdo eu-tu”.
(FREIRE, [1968] 2023, p. 109, grifos do autor).

Também Freire ([1968] 2023) sustenta que os
individuos ndo estdo apenas no mundo, mas com o
mundo. Outrossim, evidencia que ndo é possivel o
didlogo entre os que buscam a afirmacdo da
humanizagao e os que negam aos demais o direito de
dizer a palavra. Portanto, é necessario aos que se
encontram negados ao direito de dizer a palavra a
reconquista desse direito como oposi¢do ao processo de

desumanizagdo pelos opressores.
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Para Bertoncello e Rossete (2008), a “teoria da
acao dialdgica” em Paulo Freire representa dois
momentos fundamentais, quais sejam: i) o primeiro seria
o da denuncia da desumanizagdo; e ii) o segundo
revelaria que o processo de humanizagdo deve ser
construido dialogicamente. Destarte, o didlogo se impGe
como caminho pelo qual os homens e as mulheres
ganham significagdo enquanto sujeitos que podem se
pronunciar ao mundo, ao mesmo tempo, que podem e
devem transforma-lo.

A educagdo como prética da liberdade se
estabelece enquanto um importante meio para pratica
da liberdade tendo como fundamento a conscientizagao
e a critica dos educandos. Logo, o processo pedagodgico
que estd fundado nestas concepgdes da realidade,
contribui indiscutivelmente para valorizar a autonomia
dos educandos e favorecer o didlogo, a horizontalidade
entre educador-educando e a construgdo de
conhecimentos e habilidades. Como revela Freire e Shor

([1986] 2013, p. 24),

Através da educacdo libertadora, ndo
propomos meras técnicas para se chegar a
alfabetizagcdo, a especializagdo, para se
conseguir qualificagdo profissional, ou
pensamento critico. Os métodos da
educagdo dialégica nos trazem a
intimidade da sociedade, a razdo de ser de
cada objeto de estudo. Através do didlogo
critico sobre um texto ou um momento da
sociedade, tentamos penetra-lo,
desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele
é como é o contexto politico e histérico em
que se insere. Isso é para mim um ato de
conhecimento e ndo uma mera
transferéncia de conhecimento, ou mera
técnica para aprender o alfabeto. O curso
libertador “ilumina” a realidade no
contexto do desenvolvimento do trabalho
intelectual sério.

Além do mais, como evidenciam os autores
citados acima, dialogar ndo se restringe a apenas dizer
simples palavras como “bom dia, como vai?”. O didlogo
se apresenta como elemento constituinte da natureza

humana, enquanto ser de comunicagdo. Outrossim, é

preciso estabelecer que o ato de aprender nunca se
realiza de modo individual, ainda que tenha uma
dimensado individual.

Também é preciso estabelecer desde ja, que
diferentemente de uma visdo tradicional e autoritaria, o
didlogo aqui pretendido como pratica educativa é
totalmente diferente do “suposto” didlogo vertical
proposto pelas elites e de transferéncia de
conhecimentos. Ao contrario, o didlogo é entendido
como uma relacdo democrdtica entre educador e
educando, partindo do entendimento que é importante
no didlogo o respeito de concepgdo de mundo do
educando e a carga de conhecimentos.

Na visdo tradicional de ensino, o aluno torna-se
robotizado como sendo apenas “um conteddo” onde o
“conhecimento” é transferido do professor para o aluno.
Contudo, conforme indica Freire ([1968] 2023) ensinar
ndo significa transferir conhecimento, mas antes gerar
possibilidades para a sua prépria construgdo.
Contribuindo para uma melhor apreensdo sobre a
importancia do didlogo relagdo educador-educando vale
salientar que é de suma importancia o valor do didlogo
enquanto exigéncia existencial para a pratica de uma
comunhdo educativa no processo da libertagdo (FREIRE,

[1968] 2023); FREIRE; SHOR ([1986] 2013); GADOTTI
([1989] 2004).

O dialogo proposto pelas elites é vertical,
forma o educando-massa,
impossibilitando-o de se manifestar. Nesse
suposto diadlogo, ao educando cabe apenas
escutar e obedecer. Para passar da
consciéncia ingénua a consciéncia critica, é
necessario um longo percurso, no qual o
educando rejeita a hospedagem do
opressor dentro de si, hospedagem essa
que faz com que ele se considere ignorante
e incapaz. E o caminho de sua auto-
afirmagdo enquanto individuo (GADOTTI,
[1989] 2004, p. 66).

Desde j3, é preciso acentuar que na concep¢ao

dialdgica do processo de alfabetizagdo, o didlogo deve
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ser nutrido numa relacdo de horizontalidade. A vista
disso, uma das primeiras virtudes do didlogo consiste no
respeito dos educadores com o saber dos educandos.
Contudo, para Gadotti ([1989] 2004) ndo se deve
confundir que os educandos serdo alfabetizados a partir
do espontaneismo, quer dizer, deixar os estudantes
entregues a si proprios.

A importancia do educador no processo de
ensinar-aprender é extremamente relevante uma vez
que ndo se deve negar a autoridade do educador no
processo de aprendizagem. Portanto, as diferengas que
se encontra entre educando e educador ndo se revela na
esfera pedagdgica, mas no fazer politico a medida em
qgue o educador entende que as diferencas dele para com
seu educando encontram base numa relagdo em que a
liberdade deste ultimo ndo é proibida de exerce-se
(GADOTTI [1989] 2004)*%.

Outra caracteristica fundamental que se mostra
necessaria no processo do didlogo é a escuta sobre as
urgéncias e op¢Ges do educando. Quer dizer, no processo
de alfabetizagdo cabe ao educador, escutar as
dificuldades e urgéncias de seus educandos, sobretudo
para que o processo de conhecimento e conexdo entre
educador-educando se fortaleca a medida que o
educando passa a vislumbrar no educador um sujeito em
que ele possa confiar'?. Portanto, estabelecer uma
relacdo de horizontalidades é um caminho propicio para
a efetiva construg¢do do conhecimento.

Cultivar uma pratica de educagdo democratica a
partir da escuta e do entendimento do contexto da vida
do aluno indiscutivelmente  pode  contribuir
significativamente no processo de aprendizagem do
educando. Logo, a defesa de uma educagdo democratica
esta relacionada com a preocupacgdo de uma educagdo
que favoreca o pluralismo e relagdes dialéticas das mais

diferentes naturezas. Nesse contexto, o ato de escutar

11 Conforme acentua Gadotti ([1989] 2004) o dialogo
estabelecido de modo horizontal entre educador-educando se
mostra antes de mais nada como um ato de respeito aos
educandos e suas expresssdes de uma pratica social.

12 De acordo com Arcuri (2017), as experiéncias no campo da
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contribui consideravelmente para uma educagdo
preocupada com o desenvolvimento pleno do educando,
como também, revela que o ato de escutar significa
muito mais do que o simples ato de ouvir o outro.

Conforme explica um dos estudiosos do tema, o
significado de escutar encontra base quando se tenta
estabelecer uma relagdo profunda com o outro (ARCURI,
2017). Assim, para alcangar tal tarefa é importante que o
sujeito da escuta esteja preparado para evitar
preconceitos e se mostre livre para aceitar novas visdes
de mundo e concepgdes daquelas diferentes da sua
formagdo. Em outras palavras, é preciso aceitar “[...] o
inesperado e a incerteza, ser capaz de ter nossas
verdades questionadas e colocd-las em suspensdo,
aceitar a frustagdo de sermos desmentidos, todas sao
capacidades inerentes de quem esta pronto para escuta”
(ARCURI, 2017, p. 44).

Na visdo dialégica de Paulo Freire é preciso
perceber que mesmo os professores com sua carga
tedrica e praxis sdo seres inacabados. Outrossim, mesmo
reconhecendo a importancia que tenha a formagdo
superior — ainda assim — os educadore se estabelecem
enquanto seres inacabados do ponto de vista de sua
existéncia, uma vez que os condicionamentos sociais,
culturais, histdricos e econémicos podem alterar sua

forma de apreender o mundo.

Que a igualdade seja uma condigdo da
instituicdo e das relagdes pedagdgicas nao
significa que educadores(as) e estudantes
saibam as mesmas coisas ou que ndo
existam saberes do(a) educador(a) que é
preciso que os(as) estudantes aprendam
(assim como ha saberes estudantis que
os(as) professores(as) também possam
aprender). Claro que os(as) educadores
sabem muitas coisas que os(as) estudantes
ndao sabem e por isso chegaram a ocupar
os lugares institucionais que ocupam, em
particular, em sociedades como as nossas
que regulam as posi¢des institucionais

educagdo democratica ou da pedagogia da escuta reforga a
ideia que a participagdo dos educandos se constitui como um
meio importante de aprendizagem, como também, revela-se
enquanto um direito fundamental ao educando e reforga os
valores democraticos.




dentro delas em fun¢do dos saberes
possuidos pelos(as) aspirantes a ocupar
essas posicoes. Mas essas condi¢gdes ndo
tornam esses aspirantes superiores. Os(as)
educadores(as) sabem coisas que os(as)
estudantes ndo sabem, assim como os(as)
estudantes sabem coisas que eles(as) ndo
sabem. Sabem coisas distintas, e até
podem saber mais em termos de acesso a
informacao, livros, bibliotecas, mas nao é
por isso que s3ao superiores aos
estudantes. O que ocorre é que
desenvolveram mais uma igual capacidade
de aprender, pensar e saber. Sado
superiores apenas devido a uma educacgdo
estruturada  segundo  uma l6gica
hierarquica (KOHAN, 2019, p. 7-8).

Como revela Freire ([1993] 1997), se faz
necessario romper com a ideia de que as criangas se
estabelecem enquanto apenas “educandos” que sdo
“depdsitos” de conhecimento. O prdéprio Freire ([1968]
2023) acentua que longe dessa realidade, o educando
possui um universo de saberes, linguagens préprias e que
para além da escola, sua prépria curiosidade acerca do
mundo se revela uma prdépria caracteristica da produgdo
de conhecimento. Para alcangar a educa¢do como
pratica da liberdade (FREIRE, [1967] 2015), ndo obstante,
é preciso que independentemente da idade e do
conhecimento, se estabele¢ca uma relagdo dialdgica e de

escuta.

Escutar é obviamente algo que vai mais
além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa
a disponibilidade permanente por parte do
sujeito que escuta para a abertura a falado
outro, ao gesto do outro, as diferengas do
outro. Isso ndo quer dizer, evidentemente,
que escuta exija de quem realmente
escuta sua redugdo ao outro que fala. Isso
nao seria escuta, mas autoanulagdo. A
verdadeira escuta ndo diminui em mim,
em nada, a capacidade de exercer o direito
de discordar, de me opor, de posicionar.
Pelo contrario, é escutando bem que me
preparo para melhor me colocar ou melhor
me situar do ponto de vista das ideias.
Como sujeito que se dd ao discurso do
outro, sem preconceitos, o bom escutador
fala e diz de sua posicdo com desenvoltura.

Precisamente porque escuta, sua fala
discordante, sendo afirmativa, porque
escuta, jamais é autoritaria (FREIRE, [1996]
2022, p. 117, grifos do autor).

Utilizando-se do entendimento tedrico-
metodoldgico de Freire ([1996] 2022), a escuta aqui é
entendida como a disponibilidade permanente do sujeito
— seja professor, aluno, pais etc. — de estar aberto para a
fala do outro, inclusive quando mesmo ha discordancia
sobre um determinado tema. Como o prdprio autor
salienta, escutar e estar disponivel para ouvir o que o
outro tenha a dizer ndo resulta consequentemente em
concordancia. O verdadeiro significado da escuta deve
preparar o receptor para se situar no campo das ideias,
somente para a partir desta etapa discordar ou
concordar sempre de modo horizontal.

Dessa forma, ndo é dificil perceber como a
escuta pode ser compreendida enquanto pratica
democratica no fazer ensinar. O ndo aceitamento e
respeito as diferengas é uma das virtudes basilares para
o qual o ato de escuta ndo possa se realizar. Como é
possivel estabelecer didlogo com uma crianga onde o
educador nunca a ouve? De que maneira existiria um
didlogo, se enquanto educador ndo acredito que um
educando recém-chegado a escola que nunca passou por
uma educagdo formal e, portanto, parte-se do
preconceito para julgar que ele ndo possui
conhecimento? Como esta aberto ao didlogo se acredito
que a unico modo correto é a forma como penso? Até
que ponto o professor estd aberto ao didlogo se ele
considera que outras formas de ser, pensar e agir
culturalmente é totalmente diferente das deles? Tais

questionamentos s3do valorosos para evidenciar a

importancia do ato de escutar.

FIGURA 1 — Professor gritando com aluno (educagdo
opressora)

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X H @ABSOULIR{'EEE



FONTE: Barbosa (S.D)
ADAPTACAO: Josefa S. C. Santos

Torna-se pertinente salientar que uma das
praticas mais comuns ainda nos dias atuais em sala de
aula no processo de alfabetizagdo é o que se chama do
“grito do professor(a)”*®. De acordo com Portilho e
Barbosa (2009), algumas pesquisas tém demonstrado o
quanto “a pratica do grito” estd ancorada no senso
comum, assim como representa uma forma de
transmissdo e producdo de conhecimentos a partir de
concepgOes tradicionais do processo de ensinar e

aprender.

Algumas  professoras, apesar de,
racionalmente, saberem das influéncias de
suas atitudes sobre o aprendizado do
aluno, de diferentes formas, inibem-nos
com gritos, broncas, castigos e outras
manifestacdes de poder, as quais, em
algumas situagdes, chegam a humilhar e a
impedir a demonstragdo do real potencial.
Por que a professora precisa desse recurso
para sentir-se potente? Estara esse fato
atrelado a formacgdo do professor, que
enfatiza a racionalidade em detrimento do
fazer real? A metodologia adotada em sua
formacgao foi coerente com a concepgdo de
ensino-aprendizagem apresentada por

13 pPara além do proprio ambiente escolar, a “pedagogia do
grito” também é muito frequente no ambiente familiar. Em sua
pesquisa sobre a intervengao de grupos de pais de alunos com
insucesso escolar, Chechia (2009) em entrevista a um grupo de
maes constata que um dos grandes desafios assumidos pela
familia é a educagao dos filhos. Para a autora, uma das razdes
encontradas é justamente a falta de habilidade dos pais de
saberem lidar com as diferencas individuais dos filhos. Em um
relato trazido por uma das maes entrevistadas, constata-se tal
fato a medida que ela revela que tem “[...] muita dificuldade
para educar meus filhos. Nossa a rotina da minha casa é grito.
A minha rotina é dificil é so grito, pra educar em casa e s6 no
grito, e é como vocés falaram cada um tem um jeito, e ai a gente

seus professores? A formagdo continuada
oferecida deixa espago para discussdo e
reelaboracdo da pratica educativa?
(PORTILHO; BARBOSA, 2009, p. 16).

Como indicam os autores, a grande maioria das
salas de aula ainda continuam possuindo um formato
impeditivo da comunica¢do entre educador-educando
para que o processo de aprendizagem aconteca de
maneira fluida'®. Assim, a realizacdo de um didlogo
efetivo no processo de construgdo do conhecimento é
prejudicada por uma concepgao onde o educador se
estabelece enquanto sendo a figura basilar do processo
de ensinar e aprender. Indubitavelmente para uma
mudanca efetiva desta realidade tradicional na
concepcgdo do ensinar e aprender, faz-se mister refletir
sobre a pratica educativa no sentido de os educadores
tenham como referéncia basilar aimportancia do didlogo
como caminho propicio para o processo de geragdo de
conhecimentos.

Assim sendo, aceitar com respeito as diferengas
e aos diferentes modos de pensar e agir, exige do
professorado uma humildade para evitar um caminho de
arrogancia e desrespeito com o educando. Portanto, a
figura do professor enquanto sujeito essencial no
processo de alfabetizacdo fica comprovado justamente
quando ele ao invés de partir de determinados
preconceitos, compreende o mundo do educando a
partir da pratica da escuta para proporcionar uma
educacdo dialdgica. Vale assinalar que respeitar a
“leitura de mundo” do educando ndo significa, como ja

enfatizado, concordar com ela ou que o educador vai se

nunca acerta direito” (CHECHIA, 2009, p. 230, grifos do autor).
14 Contudo, é preciso acentuar que um dos grandes problemas
recorrentes em sala de aula no ensino basico brasileiro é a
quantidade excessiva de alunos por turmas. Em um estudo
conduzido por Karmann e Lancman (2013) sobre a
intensificagdo do trabalho e do uso da voz com oito professoras
da Rede da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo
(SME — SP), as participantes afirmaram que o “falar alto”, o
“gritar” e o “berrar” estavam associados ao niimero de alunos
em sala de aula. Quer dizer, para que a aula fosse ministrada
pelas professoras com o objetivo de alcangar todos os alunos —
devido aos ruidos — se tornava necessdrio aumentar a voz.
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tornar simpdtico ao educando, mas antes de tudo
apreender a sua leitura de mundo como ponto de partida
para a compreensao do papel da curiosidade (FREIRE [1996]
2022).

Uma das tarefas essenciais da escola, como
centro de produgdo sistematica de
conhecimento, é trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e sua
comunicabilidade. E imprescindivel,
portanto, que a escola instigue
constantemente a curiosidade do educando
em vez de “amacia”’-la ou “domestica”-la. E
preciso mostrar ao educando que o uso
ingénuo da curiosidade altera a sua
capacidade de achar e obstaculiza a exatidao
do achado. E preciso por outro lado, e
sobretudo, que o educando va assumindo o
papel de sujeito da produgdo de sua
inteligéncia do mundo e ndo apenas o de
recebedor da que lhe seja transferida pelo
professor (FREIRE, [1996] 2022, p. 121, grifos
do autor).

Como destaca o educador, uma das tarefas
principais da escola encontra base no trabalho critico a
respeito da inteligibilidade das coisas e dos fatos e sua
apreensdo acerca da comunicabilidade. Cabe, portanto, a
escola o papel de despertar a curiosidade do educando, ao
invés de simplesmente “amaciar” o educando no uso
ingénuo da curiosidade. Contudo, como salienta Freire
([1996] 2022) também cabe ao educando assumir seu papel
enquanto sujeito protagonista da produgao e entendimento
do mundo.

A vista disso, Freire ([1968] 2023) estabelece uma
diferenca entre curiosidade espontanea e curiosidade
epistemoldgica. A primeira pode ser entendida como aquela
em que o sujeito ndo se sente obrigado a maiores
guestionamentos acerca de sua cotidianidade. Enquanto
que a curiosidade epistemoldgica tem sentido contrario a
primeira, quer dizer, a curiosidade epistemoldgica permite
um maior distanciamento da falta de indagag¢bes e da
cotidianidade. Posto isso, para o autor é justamente as
indagacGes acerca dos processos do dia a dia que vai
possibilitar um afastamento do senso comum para uma

aproximacdo do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, o fazer educar precisa ser revisto
para que se possa caminhar por uma reconstrugdo do
entendimento do que se estabelece enquanto saber da
escola e da formagdo do educador. Cabe ao educador ser
criativo e apreender juntamente com seu educando o
mundo. O educador possui o papel de promover o
entedimento e despertar em seus educandos a curiosidade
critica de seu contexto social, cultural, politico e
educacional. Para alcangar tal objetivo, mais uma vez o
didlogo enquanto ferramenta pedagdgica mostra-se
essencial para o educador em conjunto com seus

educandos.

E que é o didlogo? E uma relagdo horizontal
de A com B. Nasce de uma matriz critica e
gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor,
da humildade, da esperanga, da fé, da
confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E
quando os dois polos do didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanga, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia
entre ambos. S6 ai ha comunica¢do (FREIRE,
[1967] 2015, p. 98).

Como demonstra Freire ([1967] 2015), para que o
didlogo seja efetivo e se estabelece como condigdo
fundamental para sua realizagdo critica uma relagao
horizontal do educador para o educando. Conforme
notamos na imagem abaixo (Figura 2), para que haja didlogo
é necessario comunicar-se e a relagdo seja nutrida de amor,
humildade, esperancga, fé e confianga. A relagdo de “A”
(educador) com “B” (educandos), ndo é uma relagdo
vertical, mas uma relagdo horizontal em que tanto “A” como
“B” sdo partes igualmente importantes na relagdo do

ensino-aprendizagem.

FIGURA 2 - Relag&o horizontal educador/educando

A

Educador - —Educando
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Contribuindo ainda mais para este debate,
Gadotti (1996) lembra que é preciso que o educador ndo
parta da concepc¢do ingénua de que no processo de
ensino-aprendizagem ¢é dele que todo o conhecimento
gerado parte dele. Ao contrario, nesta tarefa cabe ao
educador, antes de mais nada, entender a sua posi¢ao
humilde que indiscutivelmente mesmo possuindo uma
gama de conhecimentos formais, ndo sabe sobre tudo. O
educando apesar de muitas vezes chegar no ambiente
escolar — sobretudo quando tratamos daquelas pessoas
que passarem praticamente uma vida sem o ensino
formal, como sdo os jovens e adultos’® — sem uma
instrugdo formal, possui uma experiéncia de vida que
indiscutivelmente também se estabelece como portador

de saber.

Figura 3 — Relagdo vertical educador-educando

A
Educador

B
Educando

15 No Brasil, o Ministério da Educac¢do (MEC) possui uma agenda
territorial de desenvolvimento integrado de alfabetizacdo e
educagdo de jovens e adultos visando objetivar um pacto social,
para melhorar e fortalecer a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

16 De acordo com Behrens (2005 apud BERETONCELLO;
ROSSETE, 2008) é por isso que a proposta de Paulo Freire de
uma educagdo dialégica se estabelece como uma nova e

FONTE: Globaltec educacional (2023) e R2 Formacao
Pedagdgica (S.D)
ADAPTAGAO E ELABORACAO: Josefa S. C. Santos

Na concepgao Freireana, o didlogo ndo acontece
quando se estabelece uma relagdo vertical de ensino, do
qual o professor é o “Unico detentor” de todo o saber.
Conforme observado na figura anterior, a relagdao do
ensino-aprendizagem se dava de “A” para “B” e de “B”
para “A”. Em uma relacdo vertical de ensino, o
entendimento é que o processo de conhecimento é
gerado como sendo uma transferéncia Unica e é somente
de “A” para “B”. Como se o universo de conhecimentos
do educando ndo significasse uma varidvel-chave
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem, e
como o professor se estabelecesse como Unico agente

importante e detentor de todo conhecimento.®

ORGANOGRAMA 1 — componentes essenciais para um

didlogo libertador

Dialpgo
Ammor Humildade
E Fé& nos
speranca homens e
mulheres

‘ Pensar Verdadeiro ‘

FONTE: Freire ([1968] 2023); Barreto (1998).
ELABORACAO: Josefa S. C. Santos

Para Freire ([1968] 2023) é justamente de
sentimentos como o amor, a humildade, a fé, a
esperancga e a confianga que o didlogo deve ser nutrido.
O amor para o autor também é didlogo, como poderia

dialogar caso ndo amasse o mundo, a vida, as pessoas?

inovadora concepgdo pedagdgica. Lembrando que a educagao
para este autor representa muito mais que uma educagao de
transmissdo de conteudos, onde o professor é detentor do
saber e ao educando cabe Unicamente a tarefa de escutar, ler,
decorar e repetir.
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“N&o ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao
mundo e aos homens. N3o é possivel a prontncia do
mundo, que é um ato de criagdo e recriagao, se nao ha
amor que a infunda”. (FREIRE, [1968] 2023, p. 110, grifos
do autor).

A humildade também se estabelece como outra
variavel-chave fundamental para que o didlogo seja
efetivo. Mais uma vez, o autor lembra que para a
pronuncia do mundo, os homens ndo podem recria-lo
com ato arrogante?’. A vista disso, como posso dialogar
com o outro, se sou arrogante a posigdes criticas dos
outros, e julgo como errébneo uma forma de pensar
diferentemente da minha?

Igualmente importante, além de ser condi¢do a
priori do didlogo a fé nos homens e mulheres deve se
estabelecer antes mesmo que o didlogo se instale. O
homem e a mulher dialdgico(a) deve ter fé nos outros,
mas é preciso dizer que como o didlogo ndo é apenas o
ato de falar, a fé nos homens ndo constitui uma fé
ingénua. E preciso apreender que este(a) homem e
mulher dialdgicos (a) critico(a) compreende que o poder
dos homens e mulheres pode, ao mesmo tempo, se
constitui como: a) poder de fazer, transformar e criar; e
b) poder de tornar o outro alienado. “Sem esta fé nos
homens o didlogo é uma farsa. Transforma-se, na melhor
das hipoteses, em manipulagdo paternalista” (FREIRE,
[1968] 2023, p. 113).

Tampouco seria possivel pensar a pratica do
didlogo sem a esperanga, como lembra Freire ([1968]
2023, p. 113-114) “a esperancga estd na propria esséncia
da imperfeicdo dos homens, levando-os a uma eterna
busca. Uma tal busca, como ja vimos, ndo se faz no

isolamento, mas na comunicagao entre os homens [...]".

17 “p autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens
que ndo tém humildade ou a perdem ndo podem aproximar-se
do povo. Ndo podem ser seus companheiros de pronuncia do
mundo. Se alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo
homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito que
caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste
lugar de encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sdabios

O dialogo é justamente o encontro com o outro para ser
mais, e jamis pode ser feito na desesperanga.

Por ultimo, e ndo menos importante, o dialogo
verdadeiro s6 se faz com homens e mulheres que
possuam um pensar verdadeiro (pensamento critico).
Assim, se torna de suma importancia apreender a pensar
criticamente o homem e o mundo como para dialético,
reconhecer essa solidariedade é perceber que o mundo
estar em constante transformagdo. Apreender esses
processos exige captar que a sociedade — e o mundo —
ndo se estabelece como algo estatico. Diferentemente
do pensar ingénuo'®, o pensamento verdadeiro e critico
entende que a transformagdo permanente da realidade
é condicdo sui generis para a permanente humanizagdo

dos homens (FREIRE, [1968] 2023).

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi explorar a relevancia
do processo de ensino-aprendizagem a luz da proposta
pedagdgica de Paulo Freire, a fim de destacar a
importancia de uma alfabetizagao critica e libertadora.
Durante a pesquisa, percebeu-se que, apesar da ampla
discussdo sobre o tema no campo da Ciéncia da
Educacgdo, ele permanece atual e pertinente, exigindo
investigacdo continua para revelar desajustes com
conceitos e abordagens epistemoldgicas especificas.

A alfabetizagdo é uma atividade intrinseca a
experiéncia humana, histérica e social, estando
imbricada com varias dimensGes da vida, como a
linguagem, o amor, o desejo, a fé, a arte, a ciéncia e a
tecnologia (FREIRE, [1997] 2023). Nesse sentido, o
processo de ensinar e aprender estd ligado a essas

esferas e constitui uma pratica permanente dentro da

absolutos: ha homens que, em comunhao, buscam saber mais”
(FREIRE, [1968] 2023, p. 112, grifos do autor).

18 para Freire ([1968] 2023, p. 114) o pensamento verdadeiro
opde-se ao pensar ingénuo justamente porque “[..] vé o
“tempo histérico como um peso, como uma estratificagdo das
aquisicOes e experiéncias do passado”, de que resulta dever ser
o presente algo normalizado e bem-comportado”.
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sociedade.

A educacgao, portanto, é um processo continuo,
moldado pela finitude do ser humano e pela consciéncia
de sua proépria limitacdo. Freire ([1997] 2023) destaca
que a educagdo, como um processo de formagdo, estd
diretamente relacionada a natureza humana ao longo da
histéria. Ela ndo € um fenébmeno isolado, mas sim uma
prética constante presente na vida cotidiana de todos os
individuos, seja na casa, na escola, na igreja ou nas ruas.
Isso implica que a educagdo vai além dos muros da
escola, sendo realizada por diversos agentes e contextos.

A compreensdao da histéria de vida do
educando, conforme sugerido por Freire, é essencial para
reconhecer as experiéncias, valores e contextos culturais
que ele traz consigo. Cada educando carrega uma
bagagem unica, a qual deve ser considerada para adotar
uma abordagem educacional que se ajuste as suas
necessidades especificas. O método freireano busca,
assim, valorizar a diversidade e promover uma educagao
fundamentada no didlogo.

Além disso, a pedagogia de Freire resgata
saberes tradicionais e propde uma alfabetizagdo
horizontal, que ndo se limita a simples transmissdo de
conteuldos, mas busca fomentar a consciéncia critica e a
acao transformadora. A educacao, assim, torna-se uma
ferramenta para o entendimento e transformacdo da
realidade, capacitando os educandos para atuarem como
agentes de mudanca.

Ao reconhecer a dimensdo histérica da vida do
individuo, a pedagogia freireana também entende que a
educacgdo esta entrelacada com as estruturas de poder e
as relagdes de dominagdo. Freire defende uma educagao
libertadora que incentiva os educandos a se tornarem
protagonistas da transformacdo social, ajudando-os a
identificar e questionar as injusticas que enfrentam.

A perspectiva humanista presente na obra de
Freire enfatiza a dignidade humana, a reflexao critica e a
acao transformadora. A educagdo é vista como um ato
de humanismo, cujo objetivo é a realizagao plena do ser
desenvolvendo  habilidades

humano, cognitivas,

emocionais e sociais, e fomentando uma relagdo de
respeito mutuo entre educador e educando.

Freire critica o modelo "bancario" de educacao,
que trata o educando como um mero receptaculo de
conhecimento, negando-lhe a capacidade de reflexao
critica. O método freireano, ao contrario, busca
proporcionar uma alfabetizacdo que permita ao
educando questionar e compreender criticamente as
palavras e o mundo a sua volta (FIORI, [1968] 2023).

A educacdo libertadora, proposta por Freire, é
essencial para a conscientizagdo e transformagdo social,
permitindo que os oprimidos se tornem sujeitos ativos na
mudanca de suas realidades. Essa abordagem
pedagdgica tem como objetivo despertar a consciéncia
critica e fornecer as bases necessdrias para que os
educandos compreendam as estruturas de poder e
opressdo, além de capacita-los a lutar por um mundo
mais justo e democratico.

No contexto da educacdo libertadora, o didlogo
assume um papel central, sendo a principal ferramenta
para a conscientizagdo e reflexao critica. Ele estabelece
uma relagdo horizontal entre educador e educando,
onde ambos sdo igualmente responsaveis pelo processo
de ensino-aprendizagem. O didlogo, assim, ndo é apenas
uma troca de palavras, mas um processo de interagdo
humana baseado no respeito mutuo, escuta ativa e
construcdo coletiva do conhecimento, comprometido

com a emancipagao e a transformagao social.
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