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RESUMO

Este estudo analisa as estratégias pedagogicas utilizadas no ensino infantil de uma escola publica de Japoatd/SE, com
foco no impacto dessas praticas no aprendizado das criangas, especialmente em um contexto de desafios sociais e de
salde, como a pandemia de COVID-19. A pesquisa adota uma abordagem quantitativa e qualitativa, por meio de
questiondrios aplicados a professores da instituicdo. A revisdo de literatura destaca a importancia de metodologias
ativas e ludicas, que estimulam um aprendizado significativo e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
emocionais, colocando as criangas como protagonistas de seu processo educativo. Os resultados revelam uma
diversidade de estratégias, com énfase no uso de jogos, brincadeiras pedagogicas e tecnologias educacionais, embora
também surjam desafios como a escassez de recursos materiais e a necessidade de capacita¢do continua dos docentes.
Apesar do reconhecimento da eficacia dessas metodologias, a implementagdo efetiva é limitada por fatores estruturais
e externos. O estudo propde agbes para melhorar o ensino, como a realizagdo de formacgdes periddicas para os
educadores e a criagdo de um ambiente escolar que favorega praticas pedagdgicas inovadoras. A pesquisa contribui
para o entendimento das praticas pedagdgicas na educacgao infantil e oferece subsidios para a formacgdo de educadores
e o desenvolvimento de politicas educacionais focadas no crescimento integral das criancas.
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ABSTRACT

This study analyzes the teaching strategies used in early childhood education at a public school in Japoatd/SE, focusing
on the impact of these practices on children's learning, especially in the context of social and health challenges, such as
the COVID-19 pandemic. The research adopts a quantitative and qualitative approach, using questionnaires applied to
teachers at the institution. The literature review highlights the importance of active and playful methodologies that
promote meaningful learning and the development of cognitive, social, and emotional skills, positioning children as
protagonists of their educational process. The results reveal a diversity of strategies, with an emphasis on the use of
games, educational play, and educational technologies. However, challenges such as a lack of material resources and
the need for ongoing teacher training also emerged. Despite the recognition of the effectiveness of these
methodologies, their effective implementation is often limited by structural factors and external constraints. The study
proposes actions to improve teaching, such as periodic training for educators and the creation of a school environment
that fosters innovative pedagogical practices. The research contributes to understanding early childhood education
practices and provides insights for educator training and the development of educational policies focused on the holistic
development of children.
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INTRODUCAO

O ensino infantil representa uma etapa crucial
no desenvolvimento das criangas, pois é durante esse
periodo que ocorre a construgdo das bases cognitivas,
emocionais e sociais para a aprendizagem futura (BRASIL,
2018). Nesse sentido, a qualidade das estratégias
docentes aplicadas é um dos fatores determinantes para
garantir que os alunos desenvolvam habilidades
essenciais que contribuam para sua formagao integral.
Assim, a presente dissertacao visa analisar as estratégias
docentes adotadas no ensino infantil na Escola Municipal
Dra. Maria do Carmo Alves, localizada no municipio de
Japoatd, em Sergipe, buscando identificar como essas
praticas  influenciam no desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

De acordo com Oliveira (2020), as estratégias
docentes referem-se aos métodos e abordagens que os
professores utilizam para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Elas podem incluir atividades ludicas, uso
de recursos tecnoldgicos, aulas expositivas e a aplicagao
de projetos que incentivem a participacdo ativa dos
alunos. Para as criangas na fase do ensino infantil, é
essencial que as estratégias adotadas sejam dinamicas e
interativas, pois isso estimula a curiosidade e a
motivacdo para aprender (SILVA, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enfatiza a importancia de metodologias ativas no ensino
infantil, destacando que o processo de aprendizagem
deve ser construido a partir das vivéncias e interesses das
criangas (BRASIL, 2018). Isso implica que os professores
precisam ser criativos na elaboracdo de atividades que
despertem o interesse dos alunos e que proporcionem
experiéncias de aprendizagem significativas, de modo a
contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo e
emocional.

O contexto da Escola Municipal Dra. Maria do
Carmo Alves em Japoatd/SE apresenta desafios e
oportunidades especificos que influenciam as estratégias

docentes adotadas. A realidade socioecondmica dos
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alunos, a infraestrutura da escola e o acesso a recursos
pedagdgicos sdo fatores que impactam diretamente na
maneira como os professores conduzem o processo de
ensino-aprendizagem (GOMES, 2021). Dessa forma, esta
pesquisa se propde a compreender como esses fatores
se inter-relacionam e afetam as praticas docentes na
instituicao.

De acordo com Santos (2022), a formacgdo
continuada dos professores é um aspecto crucial para
que possam se adaptar as demandas do ensino infantil e
aplicar eficazes. investir no

estratégias Assim,

desenvolvimento profissional dos educadores é
fundamental para a melhoria da qualidade do ensino. Na
Escola Municipal Dra. Maria do Carmo Alves, a analise
das estratégias docentes inclui também verificar como a
formacdo e a experiéncia dos professores influenciam
suas praticas pedagdgicas.

A ludicidade é um dos principais componentes
das estratégias docentes no ensino infantil. Atividades
ludicas promovem a interagdo social, a criatividade e a
construgdo de conhecimento de forma prazerosa e
significativa para as criangas (ALMEIDA, 2020). Essa
abordagem é amplamente recomendada na BNCC, que
sugere o uso de brincadeiras e jogos como ferramentas
para o desenvolvimento das habilidades motoras,
cognitivas e emocionais dos alunos.

Além disso, o uso de tecnologias digitais tem
sido cada vez mais incorporado as estratégias docentes
no ensino infantil. Ferreira (2021) destaca que, quando
usadas de forma adequada, as ferramentas tecnoldgicas
podem ampliar as possibilidades de aprendizagem e
engajamento dos alunos. No entanto, é necessario que
os professores sejam capacitados para integra-las de
maneira eficaz em suas praticas pedagdgicas.

Outro aspecto relevante é o papel das
estratégias de inclusdo no ensino infantil. Para atender
as necessidades de todas as criangas, incluindo aquelas
com dificuldades de aprendizagem ou necessidades
especiais, os professores devem adotar estratégias que

promovam a inclusdo e a equidade na sala de aula




(SOUZA, 2020). Na Escola Municipal Dra. Maria do Carmo
Alves, a analise das praticas inclusivas sera um dos
pontos de investigacdo desta dissertagao.

O ambiente escolar também desempenha um
papel crucial no sucesso das estratégias docentes.
Segundo Lima (2019), um ambiente acolhedor e seguro é
fundamental para que as criangas se sintam confortaveis
e abertas para aprender. Nesse contexto, a interagdo
entre professores, alunos e a comunidade escolar é
essencial para o desenvolvimento de um clima
educacional positivo e estimulante.

A presente dissertacdo sera desenvolvida a
partir de uma abordagem quanti/qualitativa, que
permitird analisar as estratégias docentes a partir de
diferentes perspectivas. Serdo utilizados métodos de
observacdo direta das praticas pedagodgicas, além de
entrevistas com professores e gestores escolares para
obter uma visao aprofundada das abordagens adotadas
e dos desafios enfrentados.

Diante da complexidade do ensino infantil e das
diversas demandas que surgem no contexto escolar, é
necessario compreender como os professores da Escola
Municipal Dra. Maria do Carmo Alves estdo adaptando
suas estratégias para atender as necessidades das
criangas de forma eficaz. Este estudo pretende contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e eficazes, destacando a importancia de
estratégias que respeitem e valorizem as singularidades
de cada crianga.

A literatura sobre estratégias docentes no
ensino infantil sugere que a aplicagdo de metodologias
variadas e adaptaveis pode resultar em melhorias
significativas no aprendizado e no comportamento das
criangas (MORAES, 2021). No entanto, ainda ha uma
necessidade de estudos mais especificos que considerem
os contextos locais e as particularidades de cada escola,
como é o caso da Escola Municipal Dra. Maria do Carmo
Alves.

O desenvolvimento da dissertacdo serd

estruturado em capitulos que abordarao,
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primeiramente, um referencial tedrico sobre estratégias
docentes e ensino infantil, seguido de uma descri¢dao
detalhada do contexto da pesquisa. Em seguida, serdo
apresentados os resultados obtidos e a andlise critica das
praticas observadas na escola.

A andlise das estratégias docentes no ensino
infantil € um campo de estudo que ndo apenas amplia o
conhecimento sobre praticas pedagdgicas eficazes, mas
também oferece subsidios para que gestores e
formuladores de politicas educacionais possam
implementar melhorias no sistema educacional como um
todo (PINTO, 2020).

Esta dissertacdo também visa abrir caminhos
para futuras pesquisas, sugerindo novas abordagens
para o desenvolvimento de estratégias docentes que
em diferentes contextos

possam ser aplicadas

educacionais. A intengdo ¢é proporcionar uma
contribuigdo significativa para a melhoria continua do
ensino infantil na Escola Municipal Dra. Maria do Carmo
Alves e, consequentemente, em outras escolas do
municipio de Japoatd/SE.

Portanto, este estudo pretende ndo so
compreender as praticas atuais, mas também sugerir
possiveis aprimoramentos, levando em conta as
necessidades especificas dos alunos e as oportunidades
de formacdo e apoio para os professores. Através dessa
anadlise, busca-se promover um ensino mais dinamico,
inclusivo e eficaz para as criangas na fase do ensino
infantil.

A educacgdo infantil ¢, em esséncia, um processo
de construgdo coletiva, onde professores, alunos e a
comunidade escolar devem atuar em parceria para
alcancar resultados positivos (FREIRE, 1996). Assim, as
estratégias docentes desempenham um papel central

nessa construg¢do, sendo fundamentais para que cada

crianca desenvolva seu potencial maximo.

A ABORDAGEM DA EDUCAGAO INFANTIL NO MUNDO




A Educacdo Infantil no século XXI tem se
mostrado um campo dinamico e complexo, enfrentando
desafios significativos para garantir que criangas de todas
as partes do mundo tenham acesso a um aprendizado de
qualidade. Considerada a base para a formagao integral
dos individuos, a educagdo nesse nivel precisa ser capaz
de atender as necessidades cognitivas, emocionais e
sociais das criangas, criando ambientes de aprendizagem
que respeitem a diversidade cultural e as
particularidades de cada pais. No entanto, as
desigualdades de recursos e a falta de politicas publicas
eficazes ainda se mostram como grandes obstaculos para
muitos sistemas educacionais (UNESCO, 2019).

Em paises desenvolvidos, como a Finlandia,
Noruega e Suécia, a Educacdo Infantil é amplamente
apoiada por politicas de estado que promovem a
inclusdo e valorizam o desenvolvimento integral das
criangas, com énfase em uma pedagogia ludica e
exploratéria (OECD, 2017). Esses paises priorizam a
formagdo continua de professores e oferecem
infraestrutura adequada para que o aprendizado ocorra
de maneira interativa e significativa. Nesse contexto, a
educacdo é vista como um direito fundamental e um
investimento social que garante o bem-estar e a
equidade.

Por outro lado, em paises em desenvolvimento
e subdesenvolvidos, como na Africa Subsaariana e em
algumas regides da Asia, a realidade é bastante distinta.
A Educacdo Infantil muitas vezes carece de profissionais
capacitados, recursos didaticos bdsicos e espacos fisicos
adequados para acolher as criangas (World Bank, 2020).
Fatores como pobreza, conflitos armados e instabilidade
politica também interferem diretamente na capacidade
desses paises de proporcionar um ensino de qualidade
para a primeira infancia, refletindo um ciclo de
marginalizagdo e exclusao social.

No Brasil, a Educagdo Infantil avangou
consideravelmente nas ultimas décadas, especialmente

apds a promulgacdo do Plano Nacional de Educagdo

(PNE) de 2014, que estabeleceu metas para a
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universaliza¢do do acesso a creches e pré-escolas (Brasil,
2014). Entretanto, persistem desafios no que diz respeito
a equidade de acesso e a qualidade do ensino ofertado.
A falta de infraestrutura adequada e a desigualdade de
oportunidades entre as diferentes regides do pais ainda
limitam a plena realizagdo das metas do PNE (Cunha,
2018).

Um dos maiores desafios da Educacdo Infantil
no mundo é garantir que todas as criangas tenham
acesso a um aprendizado inclusivo e equitativo, como
preconizado nos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU, especialmente no objetivo 4,
que visa assegurar a educacgao inclusiva, equitativa e de
qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos (ONU, 2015). Para isso, é
essencial que as politicas educacionais contemplem ndo
apenas a expansdo das matriculas, mas também a
formacgdo de professores, a adequagdo curricular e a
criagdo de ambientes seguros e acolhedores para o
desenvolvimento infantil.

O acesso a Educacgdo Infantil é particularmente
critico para as meninas em muitos paises em
desenvolvimento, onde questdes culturais e de género
ainda representam barreiras significativas (UNICEF,
2020). A falta de acesso a creches e pré-escolas, aliada a
necessidade de cuidados infantis em casa, muitas vezes
impede que as meninas frequentem a escola,
perpetuando um ciclo de exclusdo e limitando suas
futuras oportunidades de crescimento educacional e
econdmico.

Outro desafio global é a necessidade de abordar
a diversidade e a inclusdo nas praticas pedagdgicas da
Educacdo Infantil. Muitas criancas enfrentam barreiras
relacionadas a condi¢Ges de deficiéncia, diferencgas
culturais, raciais e socioeconémicas, que afetam suas
experiéncias educacionais (Mitchell, 2016). Nesse
sentido, a formacdo de professores precisa estar
alinhada a principios inclusivos, com estratégias que
promovam a participacdo ativa de todos os alunos e

respeitem as particularidades de cada um.




A questdo da formacgdo de professores é central
no debate sobre a qualidade da Educagdo Infantil.
Segundo a UNESCO (2019), muitos paises ainda
enfrentam escassez de profissionais qualificados para
trabalhar com a primeira infancia, o que impacta
diretamente na qualidade do ensino e no
desenvolvimento das criangas. Investir em programas de
formacdo inicial e continuada para educadores deve ser
uma prioridade das politicas publicas educacionais em
todo o mundo.

Além disso, a integracdo de tecnologias
educacionais na Educagdo Infantil apresenta tanto
desafios quanto oportunidades. Se por um lado o uso de
ferramentas digitais pode enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem, por outro, o acesso desigual a
essas tecnologias pode acentuar ainda mais as
disparidades educacionais existentes (Ertmer &
Ottenbreit-Leftwich, 2013). Paises precisam equilibrar a
adocdo de inovagGes tecnoldgicas com estratégias de
inclusdo que garantam o acesso equitativo para todos.

A pandemia de COVID-19 trouxe novos desafios
para a Educacgdo Infantil globalmente, interrompendo o
ensino presencial e exigindo uma adaptacdo rapida ao
ensino remoto (UNESCO, 2021). Em muitos paises, a falta
de infraestrutura tecnoldgica adequada impediu a
continuidade educacional, afetando principalmente as
criangas de familias de baixa renda. A crise evidenciou a
necessidade de politicas mais resilientes e inclusivas para
enfrentar emergéncias e garantir que o direito a
educacgado seja preservado.

Outro aspecto crucial na Educagao Infantil é o
desenvolvimento socioemocional das criangas. Pesquisas
apontam que habilidades socioemocionais, como
empatia, autocontrole e cooperagao, sdo fundamentais
para o sucesso académico e pessoal a longo prazo
(Shonkoff, 2017). No entanto, muitos curriculos ainda
focam excessivamente em habilidades cognitivas,
negligenciando o desenvolvimento integral das criangas.

Em termos de politicas publicas, paises como a

Nova Zeldndia tém se destacado ao integrar aspectos
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culturais e de identidade nos curriculos da Educagao
Infantil, especialmente para populagGes indigenas
(Ritchie & Rau, 2006). Esse modelo pode servir de
exemplo para outros contextos em que a diversidade
cultural é uma realidade, garantindo que as criangas
cresgam respeitando e valorizando suas origens e
identidades.

Outro ponto de destaque é a participagdo ativa
das familias na Educagdo Infantil. A colaboragdo entre
escola e familia é essencial para criar um ambiente de
apoio ao desenvolvimento das criangas (Epstein, 2011).
No entanto, muitos sistemas educacionais ainda falham
em engajar as familias de maneira efetiva, o que limita o
impacto positivo das intervengGes pedagdgicas.

O investimento publico na Educacdo Infantil
também é um fator determinante para a qualidade do
ensino. Paises que investem de forma consistente em
infraestrutura, formagdo de professores e materiais
didaticos tendem a alcangcar melhores resultados
educacionais (Heckman, 2011). Dessa forma, é
fundamental que os governos priorizem esse nivel de
ensino em seus or¢gamentos, considerando-o como um
investimento a longo prazo no desenvolvimento social e
econémico.

Por fim, a Educacdo Infantil deve ser vista como
um direito humano inalienavel, e a responsabilidade por
seu cumprimento deve ser compartilhada entre
governos, familias e comunidades (Haddad, 2002).
Somente com um compromisso coletivo sera possivel
superar os desafios do milénio e garantir que todas as
criangas, independentemente de sua origem, tenham a

oportunidade de desenvolver plenamente seu potencial.

A ABORDAGEM DA EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacéo Infantil no Brasil é considerada um
direito fundamental e a primeira etapa da educacgdo
basica, conforme estabelecido pela Constituicdo Federal
de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do

Nacional (LDB), de 1996. Ela abrange o atendimento a




criancgas de zero a cinco anos de idade, dividindo-se em
creche (zero a trés anos) e pré-escola (quatro e cinco
anos). No entanto, apesar dos avangos legais e politicos
nas Ultimas décadas, a Educagdo Infantil no Brasil ainda
enfrenta inimeros desafios para garantir acesso
universal e de qualidade para todas as criangas (BRASIL,
1996).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido
pela Lei n? 13.005/2014, estabelece metas e estratégias
para a expansdo e a melhoria da qualidade da Educagdo
Infantil no pais. Entre as metas, destaca-se a
universalizagdo do atendimento para criangas de quatro
e cinco anos até 2016 e a ampliagdo da oferta de creches
para, no minimo, 50% das criancgas de até trés anos até
2024 (BRASIL, 2014). Entretanto, essas metas ainda ndo
foram plenamente alcangadas, especialmente em
regides mais vulneraveis, o que reflete um grande
desafio para a equidade no acesso a Educagdo Infantil no
Brasil.

A desigualdade de acesso é uma das principais
dificuldades enfrentadas pelo Brasil no que tange a
Educacdo Infantil. Dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
mostram que a taxa de matricula de criangas em creches
é significativamente menor em dreas rurais e nas
periferias urbanas, quando comparada a regides centrais
e urbanizadas (INEP, 2020). Isso evidencia a necessidade
de politicas publicas voltadas para a inclusdo e o acesso
igualitdrio, garantindo que todas as criangas tenham a
oportunidade de frequentar instituicdes de Educagdo
Infantil.

Outro grande desafio é a qualidade do
atendimento prestado. A expansdao do acesso deve ser
acompanhada por melhorias significativas na qualidade
do ensino e dos cuidados oferecidos as criangas. Segundo
o relatério da Organizacdo das NagGes Unidas para a
Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Brasil ainda
apresenta dificuldades para garantir infraestrutura
adequada, profissionais capacitados e curriculos que

atendam as necessidades de desenvolvimento integral
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das criancas (UNESCO, 2019). A formagao continuada dos
professores é essencial para promover praticas
pedagdgicas que respeitem a diversidade e incentivem a
aprendizagem ludica.

A formacdo dos profissionais de Educagdo
Infantil € um dos aspectos mais criticos. No Brasil, muitas
creches e pré-escolas ainda empregam profissionais com
formacgdo inadequada ou incompleta, o que impacta
negativamente a qualidade do atendimento. A LDB
estabelece que, para atuar na Educagdo Infantil, o
profissional deve possuir, no minimo, formagao em nivel
médio, na modalidade normal, sendo preferencial a
formagdo em nivel superior (BRASIL, 1996). No entanto,
a disparidade entre a legislacdo e a pratica ainda é
evidente, especialmente em municipios menores e
regides periféricas.

Além da formagdo, a questdo da valorizagdo e
remunera¢do dos profissionais de Educagdo Infantil
também é um ponto de preocupacgdo. Pesquisas indicam
que muitos educadores enfrentam condigdes de
trabalho precarias e baixos saldrios, o que desestimula a
permanéncia e o desenvolvimento profissional continuo
(CUNHA, 2018). Para garantir uma Educagdo Infantil de
qualidade, é imprescindivel que os profissionais sejam
valorizados, recebam apoio para formagdo continua e
tenham condig¢des de trabalho dignas e motivadoras.

A elaboracdo de curriculos que respeitem as
especificidades da primeira infancia é outro desafio
relevante. O Documento Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil, publicado em 2017, trouxe diretrizes
importantes para a organizagao do trabalho pedagdgico,
considerando os direitos de aprendizagem e o
desenvolvimento integral das criancgas (BRASIL, 2017). No
entanto, a implementagdo dessas diretrizes varia
significativamente entre os municipios, o que demonstra
a necessidade de uma maior articulacdo entre as politicas
federais, estaduais e municipais.

A desigualdade regional é um dos maiores
entraves para a efetivacdo de uma educacdo infantil de

qualidade no Brasil. Em estados como S3o Paulo e




Paranda, as taxas de matricula e a qualidade das
instituicGes sdo consideravelmente mais altas do que em
estados do Norte e Nordeste, onde a infraestrutura é
precaria e ha um déficit considerdvel de vagas (INEP,
2020). Essa disparidade regional reflete a necessidade de
politicas publicas mais equitativas, que considerem as
especificidades de cada regido e direcionem recursos
para os contextos mais vulneraveis.

O financiamento da Educacdo Infantil também é
um tema central nos debates sobre os desafios do
milénio. Embora a Constituicdo determine que os
municipios sdo os principais responsaveis pela oferta de
Educagdo Infantil, muitas prefeituras enfrentam
dificuldades financeiras para expandir e manter as
creches e pré-escolas (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018). A
Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) n? 15/2015,
que propde um novo Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB), busca
garantir maior sustentabilidade financeira para a
educagdo, mas sua implementagdo ainda depende de
articulagdes politicas.

A participacdo das familias na Educagdo Infantil
é outro fator essencial para o sucesso do processo
educacional. Pesquisas mostram que o envolvimento
ativo das familias contribui para o desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas (EPSTEIN, 2011).
Contudo, muitas escolas enfrentam dificuldades para
engajar as familias, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social, onde questdes como desemprego
e falta de tempo limitam a participagao ativa dos pais e
responsaveis.

A inclusdo de criangas com necessidades
especiais também se apresenta como um desafio
significativo. A Politica Nacional de Educac¢do Especial,
instituida pelo Ministério da Educacdo (MEC), visa
garantir o acesso e a permanéncia de todas as criancas,
independentemente de suas condigdes fisicas,

intelectuais ou sociais (BRASIL, 2008). No entanto, a falta

de recursos e de formagdo especifica para os
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profissionais dificulta a implementacdo plena dessa
politica em muitos municipios.

A pandemia de COVID-19 trouxe novos desafios
para a Educagdo Infantil no Brasil. Com o fechamento das
escolas, muitas criangas perderam o acesso ao ensino e
aos cuidados essenciais, exacerbando as desigualdades
ja existentes (UNESCO, 2021). A adaptagdo ao ensino
remoto foi particularmente dificil para esse grupo etario,
devido a necessidade de interagGes presenciais para o
desenvolvimento socioemocional e cognitivo. As perdas
de aprendizagem e o impacto no desenvolvimento das
criangas ainda estdo sendo mensurados e demandarao
intervencgdes especificas nos préximos anos.

A educagdo infantil indigena e quilombola é
outro campo que requer ateng¢do especial. Embora
existam diretrizes que orientem a educagdo em
contextos de diversidade étnica e cultural, a oferta
efetiva de educagdo para criangas indigenas e
quilombolas ainda enfrenta desafios como a falta de
infraestrutura, a auséncia de profissionais preparados e
a desvalorizagdo das culturas locais (CARNEIRO, 2018). A
valoriza¢do da diversidade e o respeito as especificidades
culturais sdo essenciais para garantir que essas criancgas
tenham acesso a uma educacdo de qualidade que
respeite sua identidade.

Por fim, para enfrentar os desafios do milénio, o
Brasil precisa adotar uma abordagem holistica e
integrada na Educagdo Infantil, que considere as
especificidades de cada regido, invista na formacgdo dos
profissionais, promova a equidade e valorize a
diversidade cultural. E essencial que as politicas publicas
contemplem a articulagao entre governo, sociedade civil
e familias, garantindo um compromisso coletivo com a

educacgao de qualidade para todos.

FORMULACAO DO PROBLEMA DA INVESTIGACAO

O problema de pesquisa que esta dissertagdo

pretende abordar é a andlise das estratégias docentes

adotadas no ensino infantil na Escola Municipal Dra.




Maria do Carmo Alves, localizada no municipio de
Japoatd/SE, buscando compreender como essas praticas
influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem das

criangas.

PERGUNTA DE INVESTIGACAO

Os questionamentos abaixo servem como base
para classificar a hipdtese deste estudo e direcionar os
objetivos desta pesquisa de campo observacional e
documental. Uma pergunta de investigagdo em uma
pesquisa de campo é uma questdo central que orienta e
direciona a investigacdo, ajudando a definir os objetivos
e o0 escopo do estudo.

Ela deve ser clara, especifica e relevante para o
tema de pesquisa, fornecendo uma estrutura para a
coleta e andlise de dados. O conceito de uma pergunta
de investigacdo pode variar dependendo do contexto e
dos objetivos da pesquisa, mas geralmente inclui os
seguintes elementos (PIANA, 2009; GIL, 2008):

1. Foco do estudo: A pergunta de investigacdo deve
delimitar o assunto principal que serd investigado. Ela
define o tema especifico ou o problema que sera
abordado na pesquisa de campo.

2. Variaveis de interesse: A pergunta de investigacdo
deve identificar as variaveis-chave que serdo examinadas
durante o estudo. Isso pode incluir fatores que se
acredita influenciar o fendémeno estudado ou aspectos
que serdo comparados entre diferentes grupos ou
contextos.

3. Relagdo entre variaveis: A pergunta de investigacdo
geralmente explora a relagdo entre as varidveis de
interesse. Isso pode envolver a investigacdo de
associacOes, correlagdes, diferencas ou efeitos causais
entre as variaveis.

4. Objetivo da pesquisa: A pergunta de investigacao
deve expressar o objetivo ou a finalidade da pesquisa de
campo. Isso pode incluir a compreensdo de um

fendémeno, a explicacdo de suas causas, a identificacdo
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de padrdes ou tendéncias, a avaliacdo de intervengdes
ou politicas, entre outros objetivos.

5. Contexto e abordagem metodoldgica: A pergunta de
investigagcdo também pode indicar o contexto especifico
em que a pesquisa serda realizada, bem como a
abordagem metodolégica que serd utilizada para
responder a pergunta. Isso pode incluir detalhes sobre a
populagdo-alvo, o local da pesquisa, os métodos de
coleta e analise de dados, entre outros aspectos.

Em suma, uma pergunta de investigagdo em
uma pesquisa de campo é uma ferramenta fundamental
para orientar e estruturar o processo de investigacdo,
ajudando os pesquisadores a focarem seus esforgos na
obtencdo de respostas relevantes e significativas para o

problema em estudo (PIANA, 2009; GIL, 2008).
PERGUNTA NORTEADORA

Quais sdo as estratégias docentes adotadas no
ensino infantil na Escola Municipal Dra. Maria do Carmo
Alves, em Japoatd/SE, e como essas praticas influenciam

o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas?
PERGUNTAS ESPECIFICAS

e (Quais sdo as principais estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos professores no ensino infantil dessa
escola?

e De que maneira os docentes adaptam suas praticas
para atender as necessidades especificas das criangas na
fase da educacdo infantil?

e Como as estratégias docentes influenciam o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas?

e Quais desafios os professores enfrentam na aplicagdo
dessas estratégias na Escola Municipal Dra. Maria do

Carmo Alves?

é ABSOULEEIEE}




e De que forma a formagdo e a experiéncia dos
docentes impactam na escolha e na eficdcia das
estratégias pedagdgicas adotadas?

e Como a escola apoia e promove a capacitagdo dos
professores para a aplicagdo de praticas pedagdgicas
inovadoras e eficazes?

e Qual é a percepcdo dos gestores e professores sobre
a eficacia das estratégias adotadas para o
desenvolvimento integral das criangas?

e Quais recursos e materiais didaticos sdo mais
utilizados pelos professores na elaboragdo das atividades
pedagdgicas?

e De que forma as praticas pedagdgicas adotadas se
alinham com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a educacgdo infantil?

e Como as estratégias de ensino infantil influenciam a

inclusdo e o atendimento a criangas com necessidades

educacionais especiais?

OBIJETIVO GERAL

Analisar as estratégias docentes adotadas no
ensino infantil na Escola Municipal Dra. Maria do Carmo
Alves, localizada no municipio de Japoatd/SE, visando
compreender como essas praticas pedagdgicas
influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas, identificando os desafios enfrentados pelos
professores e a eficacia das metodologias utilizadas no

contexto educacional da instituigdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e |dentificar as principais estratégias pedagogicas
adotadas pelos professores no ensino infantil da Escola
Municipal Dra. Maria do Carmo Alves.

e Analisar como as praticas pedagodgicas aplicadas
influenciam o desenvolvimento cognitivo, emocional e

social das criangas na fase da educacdo infantil.
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e Investigar os desafios enfrentados pelos docentes na
implementacdo das estratégias de ensino e as possiveis
solugdes adotadas para supera-los.

e Avaliar a relagdo entre a formagdo e experiéncia dos
professores e a eficacia das metodologias pedagdgicas
utilizadas na escola, considerando também o
alinhamento com as diretrizes da BNCC para a educagdo

infantil.

JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

A realizagdo desta pesquisa se justifica pela
importancia de compreender e aprimorar as praticas
pedagdgicas adotadas no ensino infantil, uma fase
essencial para o desenvolvimento integral das criangas. A
educacao infantil é um periodo em que se constroem as
bases para o aprendizado futuro, abrangendo o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Por essa
razao, as estratégias docentes utilizadas durante essa
etapa educacional tém um impacto significativo na
formacao das criancas, influenciando sua capacidade de
aprender, interagir e desenvolver habilidades essenciais
para a vida.

A escolha da Escola Municipal Dra. Maria do
Carmo Alves, localizada no municipio de Japoatd/SE, se
deve a relevancia de investigar contextos especificos,
considerando as particularidades sociais, econdmicas e
culturais que influenciam o ambiente escolar.
Compreender como os professores dessa instituicdo
adaptam suas praticas pedagdgicas para atender as
necessidades dos alunos permite ndo apenas identificar
boas praticas, mas também sugerir possiveis melhorias
que possam ser aplicadas em outros contextos
educacionais semelhantes.

Além disso, a pesquisa busca preencher uma
lacuna na literatura sobre as praticas docentes na
educacdo infantil em escolas de pequenos municipios,
onde, muitas vezes, os desafios enfrentados pelos

professores sdo diferentes daqueles observados em

escolas urbanas de grande porte. Dessa forma, esta




investigacdo poderd contribuir para o desenvolvimento
de politicas educacionais mais eficazes e para a formacgao
de professores, com foco na aplicagdo de metodologias
pedagdgicas inovadoras e inclusivas.

Por fim, ao explorar as estratégias docentes e
seus efeitos no desenvolvimento infantil, esta pesquisa
visa ndo apenas compreender o que ja estd sendo feito,
mas também propor caminhos para aprimorar a
qualidade do ensino na escola estudada. Os resultados
obtidos poderdao servir como base para que gestores
educacionais, professores e demais atores envolvidos no
processo educativo repensem suas praticas e promovam
um ambiente de aprendizado mais enriquecedor e

acolhedor para as criangas.

MARCO TEORICO

O marco tedrico desta pesquisa fundamenta-se
em estudos que abordam as estratégias pedagdgicas na
educacdo infantil, destacando a importancia de
metodologias ativas e interativas no desenvolvimento
integral das criangas. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o ensino infantil deve
promover experiéncias que estimulem o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor
dos alunos, por meio de praticas que respeitem as
peculiaridades de cada crianga e incentivem a
participacdo ativa no processo de aprendizagem (BRASIL,
2018). Nesse contexto, a literatura aponta que as
estratégias docentes desempenham um papel crucial,
pois é através delas que se cria um ambiente propicio
para o aprendizado, favorecendo a curiosidade, a
criatividade e o desenvolvimento de habilidades sociais
(SILVA, 2020; FERREIRA, 2021).

Além disso, tedricos como Vygotsky (2000) e
Piaget (1994) fornecem um embasamento sélido para a
compreensao do processo de desenvolvimento infantil e
da construgcdo do conhecimento. Vygotsky enfatiza a
importancia da mediacdo social e do papel ativo das
interagdes no

aprendizado, destacando que o
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desenvolvimento ocorre na medida em que a crianca
interage com o meio e com outras pessoas. Ja Piaget
contribui com a teoria dos estagios do desenvolvimento
cognitivo, ressaltando que as criangas aprendem por
meio da exploragdo e do contato direto com o ambiente.
Esses referenciais tedricos ajudam a entender a
necessidade de estratégias pedagogicas que promovam
um aprendizado ativo, colaborativo e significativo,
aspectos centrais para o desenvolvimento na educagdo

infantil.

DIRETRIZES NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

O atendimento em creches e pré-escolas como
direito social das criancas foi consagrado na Constituicdo
de 1988, quando a Educagdo Infantil passou a ser
reconhecida como um dever do Estado dentro do
sistema educacional. Essa conquista foi fruto de um
amplo processo de mobilizagdo social que envolveu
movimentos comunitdrios, movimentos de mulheres,
movimentos de trabalhadores, iniciativas de
redemocratizacdo do pais, e, evidentemente, as lutas dos
proprios profissionais da educacdo (BRASIL, 1988).

Desde entdo, o campo da Educagdo Infantil
passou por uma série de revisGes conceituais sobre a
educacdo de criangas em ambientes coletivos, além de
buscar o fortalecimento de praticas pedagogicas que
fossem mediadoras do processo de ensino e
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento integral
das criangas. Atualmente, novas praticas pedagodgicas e
metodologias ativas de ensino-aprendizagem vém se
consolidando no cenario brasileiro, com um uso
crescente de tecnologias educacionais (KRAMER, 2005;
KUHLMANN JR., 1998).

Essas discussdes  tém priorizado o
desenvolvimento de orientagdes para o trabalho com
criangas de até trés anos em creches e a criacdo de
praticas educativas para criangas de quatro e cinco anos,

gque assegurem a continuidade do processo de

aprendizagem e desenvolvimento, sem antecipar




conteudos destinados ao Ensino Fundamental (LEITE,
CARVALHO, SOUSA, 2010).

A Resolugdo n2 5, de 17 de dezembro de 2009,
estabelece as diretrizes nacionais para a educagdo
infantil, articulando-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica. Ela relune principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacgdo
(CNE) para orientar as politicas publicas e a elaboragdo,
planejamento, execugdo e avaliagdo de propostas
pedagdgicas e curriculares de Educagdo Infantil (BRASIL,
2009).

Essa resolugdo considera a crianga como um ser
social, histérico e de direitos, que nas interagdes
cotidianas constréi sua identidade pessoal e coletiva,
expressa-se por meio de brincadeiras e desenvolve-se de
maneira integral, produzindo cultura e conhecimentos. A
partir desse entendimento, cada instituicdo de Educagao
Infantil deve possuir uma proposta pedagdgica ou um
projeto politico-pedagdgico (PPP) que estabelega metas
e estratégias para assegurar o desenvolvimento pleno
das criangas, em um processo construido coletivamente,
com a participagdo de gestores, educadores e
comunidade (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

No Brasil, a jornada parcial deve ser de, no
minimo, quatro horas diarias, e a jornada integral, de no
minimo sete horas didrias. As propostas pedagogicas
devem contemplar principios éticos e de cidadania,
promovendo um ambiente de respeito e valorizagcdo das
diferentes culturas, identidades e singularidades das
criancas (BRASIL, 2009; CERISARA, 1999).

As diretrizes para a Educagdo Infantil
estabelecem que os projetos pedagogicos devem
promover a igualdade de oportunidades educacionais,
proporcionando um ambiente que fomente a ludicidade,
a democracia e a sustentabilidade, rompendo com
relagées de dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-
racial, de género, entre outras (BRASIL, 2010).

Para que esses objetivos sejam alcancados, é

necessario assegurar condi¢cdes adequadas de trabalho
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para os profissionais, além de organizar os espacos e

materiais que respeitem a integralidade das

necessidades das criangas, compreendendo o cuidado e

a educagdo como dimensGes indissociaveis (LEITE,

CARVALHO, SILVA, 2010).

A participagdo das familias e o dialogo continuo
comunidade  sdo

com a essenciais para o

desenvolvimento de uma gestdo democratica,
garantindo que as singularidades das criangas sejam
respeitadas e que a diversidade cultural seja valorizada
em todas as atividades e interagdes. Essa abordagem
propicia um ambiente de inclusdo e equidade, onde
todas as criangas possam se desenvolver de maneira
plena e satisfatoria (BARBOSA, 1999).

Finalmente, as creches e pré-escolas devem
acompanhar o desenvolvimento das criangas com um
olhar critico e criativo, utilizando multiplos registros para
documentar e comunicar os processos de aprendizagem
e transicdo das criancas entre os diferentes niveis
educacionais, sem o uso de praticas de retengdo
(KUHLMANN JR., 2001).

Nesse contexto, a educac¢do infantil no Brasil
continua a enfrentar desafios, particularmente em
relagdo a superagao da dicotomia entre cuidar e educar,
que ainda permeia muitas praticas institucionais. No
entanto, como destaca Cerisara (1999), é fundamental
reconhecer a crianga como sujeito de direitos,
valorizando as atividades de cuidado e educativas de
maneira integrada e respeitando as especificidades de
cada fase de desenvolvimento.

Ainclusdo da Educagdo Infantil como um direito
garantido pela Constituicdo de 1988 representou um
marco na valorizacdo da primeira infancia no Brasil.
Antes disso, a oferta de servigos para criangas de zero a
cinco anos era, em grande parte, responsabilidade de
entidades filantrépicas e organizagdes comunitarias. A
partir da mudanga constitucional, creches e pré-escolas
passaram a ser compreendidas como espagos de

educacdo formal e ndo apenas de assisténcia social,




consolidando o papel educativo dessas instituicdes
(BRASIL, 1988).

A década de 1990 foi fundamental para a
consolidacdo do papel da Educagdo Infantil como uma
etapa educativa. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em 1996, a Educagdo
Infantil foi formalmente incorporada ao sistema
educacional brasileiro. A LDB definiu que a Educacgdo
Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Basica,
voltada para o desenvolvimento integral da crianga em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
garantindo a articulagdo com o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI), publicadas em 2009,
reforcaram a importancia de considerar as
particularidades das criangas pequenas, respeitando
suas necessidades e ritmos de desenvolvimento. As
DCNEI enfatizam que a Educacgdo Infantil deve promover
interagOes e brincadeiras que possibilitem a expressdo
das criangas e a construgao de vinculos afetivos e sociais,
sempre valorizando as culturas infantis e a pluralidade
dos contextos sociais (BRASIL, 2009).

A valorizagdo do brincar como uma atividade
essencial para o desenvolvimento das criangas é um dos
principios orientadores das politicas publicas voltadas
para a primeira infancia. O brincar ndo é apenas um
momento de diversdo; é uma pratica que envolve
aprendizagem, desenvolvimento emocional e social, e
estimulagdo cognitiva. As propostas pedagodgicas para a
Educagdo Infantil, assim, devem incluir o brincar como
eixo estruturante das atividades, garantindo a liberdade
de exploracdo e a criatividade (KISHIMOTO, 2002).

Além disso, as orientagdes nacionais
estabelecem que a Educacdo Infantil deve proporcionar
um ambiente acolhedor, seguro e que respeite a
diversidade cultural, étnica e social das criangas e de suas
familias. Esse respeito a diversidade é essencial para

construir praticas educativas inclusivas e democraticas,

gue considerem as especificidades de cada grupo social
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e promovam a igualdade de oportunidades. A inclusdao
ndo deve ser entendida apenas como a adaptagdo de
espacos e materiais, mas como a construgdao de um
ambiente que valorize as diferengas e oferega suporte
para o pleno desenvolvimento infantil (BRASIL, 2010).

Para garantir a qualidade na Educagdo Infantil, é
necessario um planejamento pedagdgico que contemple
as dimensdes afetivas, cognitivas, éticas e estéticas do
desenvolvimento infantil. A elabora¢do de um projeto
politico-pedagdgico deve envolver toda a comunidade
escolar, garantindo que professores, gestores e familias
possam contribuir para a definicdo das metas
educacionais e para a criagdo de estratégias que
promovam o desenvolvimento integral das criangas
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

A formagdo continuada dos profissionais de
Educacgdo Infantil é um aspecto crucial para a qualificagdo
do atendimento. A complexidade de trabalhar com
criangas pequenas exige que os educadores possuam
conhecimentos sélidos sobre desenvolvimento infantil,
metodologias de ensino e cuidados basicos. Programas
de capacitagdo e formacdo inicial devem ser organizados
para que o0s educadores compreendam as
especificidades dessa etapa e estejam preparados para
lidar com as diferentes demandas educacionais e sociais
(BARBOSA, 1999).

Outro desafio para a Educagdo Infantil no Brasil
é a necessidade de articulagdo com as familias e com a
comunidade local. A educag¢do das criangas pequenas
deve ser compreendida como uma corresponsabilidade
entre a instituicdo educativa e a familia. O didlogo entre
pais, responsdveis e educadores fortalece a construcdo
de praticas pedagdgicas que respeitem as vivéncias e
valores familiares, criando um ambiente de confianga e
colaboragdo (CERISARA, 1999).

O direito a educagdo para a primeira infancia
também envolve garantir o acesso a um curriculo que
promova o desenvolvimento integral, sem antecipar
conteldos voltados para o Ensino Fundamental. As

praticas pedagdgicas devem ser fundamentadas em




principios de ludicidade, criatividade e exploracao,
promovendo experiéncias que favoregcam a autonomia, o
pensamento critico e a capacidade de resolver
problemas. A antecipagdo de processos de alfabetizagdo
e letramento ndo é adequada nessa etapa, uma vez que
pode comprometer o respeito ao ritmo de
desenvolvimento natural das criangas (KRAMER, 2005).

Nesse contexto, a avaliagdo na Educagdo Infantil
deve ser entendida como um processo continuo e
qualitativo, voltado para acompanhar o]
desenvolvimento das criangas e reorientar as praticas
pedagdgicas. A avaliagdo ndo deve ter -carater
classificatério, mas sim, reflexivo e formativo,
permitindo identificar as necessidades de cada crianga e
as formas de aprimorar o ambiente educativo. E
importante que o processo avaliativo inclua diferentes
instrumentos, como observagdes, registros e dialogos
com as familias (LEITE, CARVALHO, SOUSA, 2010).

A organizacdo do espago e do tempo nas
instituicdes de Educagdo Infantil também é um fator
determinante para a qualidade do atendimento. Os
ambientes devem ser planejados para permitir a
exploracdo  autbnoma, a  socializacdo e a
experimenta¢do. Materiais educativos devem ser
acessiveis e variados, estimulando a curiosidade e a
criatividade das criangas. Além disso, o tempo na
Educacdo Infantil deve ser flexivel, respeitando o ritmo
de cada crianga e possibilitando momentos de descanso,
alimentac3o e brincadeira (CEARA, 2011).

As politicas publicas para a Educagdo Infantil no
Brasil tém buscado ampliar a oferta de vagas e garantir o
acesso a creches e pré-escolas de qualidade. No entanto,
desafios como a desigualdade regional, a falta de
infraestrutura e a caréncia de profissionais qualificados
ainda persistem. E necessario investir em programas que
fortalegam a formacao dos educadores e que promovam
a construcdo de espagos educativos adequados as
necessidades das criangas (KUHLMANN Jr., 1998).

O cuidado e a educacdo na primeira infancia
dimensdes

devem ser compreendidos como
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indissocidveis. A promocado da saude, do bem-estar e do
desenvolvimento emocional das criangas é tdo
importante quanto a promog¢do de aprendizagens
significativas. Nesse sentido, é essencial que os
educadores estejam preparados para identificar e
responder as necessidades individuais das criangas,
garantindo um ambiente que promova tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto o bem-estar fisico e
psicoldgico (LEITE, CARVALHO, SILVA, 2010).

A ampliagdo da jornada de atendimento
também é um aspecto relevante para a qualidade da
Educacdo Infantil. A permanéncia das criangas em tempo
integral nas instituicGes deve ser organizada de modo a
garantir a diversidade de experiéncias e a oferta de
momentos de descanso e lazer. O tempo integral ndo
deve ser sindbnimo de sobrecarga de atividades, mas sim
de um planejamento que respeite o ritmo e as
necessidades de cada crianga, proporcionando um
ambiente de aprendizagem prazeroso e equilibrado
(BRASIL, 2010).

Aintegracao entre o cuidar e o educar, proposta
pelas diretrizes curriculares, desafia a concepgdo
tradicional de que a Educacdo Infantil se restringe ao
preparo para a escolarizagdo. As praticas pedagogicas
devem promover um ambiente de acolhimento,
ludicidade e respeito as especificidades de cada crianga,
compreendendo que o desenvolvimento infantil se da
por meio de interagdes e experiéncias que envolvem o
corpo, a mente e as emogoes (BARBOSA, 1999).

Ao reconhecer as criangas como sujeitos de
direitos, as politicas de Educa¢do Infantil reforcam a
importancia de assegurar um ambiente que valorize a
infancia como uma fase de vida Unica e fundamental. E
preciso garantir que todas as criangas tenham acesso a
uma educagdo que respeite suas culturas, valores e
ritmos, e que promova o desenvolvimento de suas
potencialidades de maneira integral e inclusiva

(CERISARA, 1999).

OS DESAFIOS DOS DOCENTES NA EDUCAGAO INFANTIL




Os professores de Educagdo Infantil tém plena
consciéncia de que suas agées ndo podem ser separadas
em categorias distintas; o educar e o cuidar estdo
intrinsecamente  interligados. Essas praticas se
manifestam em momentos cotidianos, como na
higienizagdo, na alimentagdo e nas interagdes,
constituindo experiéncias vividas pela crianga que vao
além de simples tarefas. Cada uma dessas vivéncias,
mesmo as negativas, é parte do desenvolvimento
integral da crianga, e isso sé se torna vidvel em um
ambiente educacional adequado (ROSEMBERG, 2002).

E inegavel que toda educacdo envolve cuidados,
que por sua vez, se traduzem em processos de ensino. No
entanto, é fundamental reconhecer que educar abrange
muito mais do que simplesmente proteger. Esse ato é
mais profundo e abrangente, envolvendo uma
preocupagdo genuina com o bem-estar da crianga e o
planejamento de agGes intencionais que favorecam
tanto o aspecto cognitivo quanto as aprendizagens
significativas. O cendrio atual da Educagdo Infantil ainda
luta por condicGes adequadas de atendimento e
qualidade.

A  busca pela ampliagdo do binémio
educacdo/cuidado é uma agdo essencial, especialmente
diante da caréncia de atendimento a todas as criancas.
Essa situagdo reforga a luta pelo respeito e pela garantia
dos direitos das criangas, assegurando-lhes acesso a uma
educacdo de qualidade. A discussdo sobre a falta de
qualidade na educagdo infantil € um tema recorrente,
que caminha em consonancia com a demanda por uma
expansao adequada dos servigos educacionais.

As propostas dos educadores de Educagdo
Infantil devem estar alinhadas a normatizagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do e a outros documentos
oficiais que regulam essa pratica. Essas diretrizes devem
sempre considerar a identidade, autonomia e
desenvolvimento integral das criangas. Atualmente, os
educadores enfrentam desafios como a introducdo de

tecnologias em sala de aula e o ensino hibrido, desafios
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gue se intensificaram com a pandemia da Covid-19, que
teve inicio em 2020 e ainda apresenta casos em nosso
contexto atual.

Esse novo cendrio levou a introdugdo de
atividades remotas nas instituicGes de ensino, tanto em
escolas publicas quanto particulares. A Educagao Infantil,
em particular, tem buscado desenvolver atividades
online, sempre que possivel, para manter os lagos entre
criangas, professores e familias. No entanto, a
desigualdade no acesso a tecnologias, como internet e
outros meios de comunicagdo, ainda é uma barreira
significativa a ser superada.

A exigéncia de manter a qualidade das aulas
presenciais em comparag¢do as remotas trouxe a tona a
necessidade de atualizagdo constante dos educadores.
Isso requer capacitagbes que sejam consistentes e
continuas. Apesar dos esforcos para se adaptar a essa
nova realidade, as instituicdes de Educagao Infantil ainda
necessitam de adequacdo as exigéncias educacionais do
século XXI. A expectativa é que as tecnologias ocupem
um espago crescente no ambiente educacional,
promovendo metodologias dindmicas e ativas que
requerem ateng¢ao tanto dos docentes quanto das
familias e da comunidade escolar (CRUZ, 2016).

Os professores estdo aprendendo a enfrentar
esses desafios e, muitas vezes, introduzem solugGes que
se mostram mais convenientes para o aprendizado das
criangas e para o acompanhamento dos familiares no
processo educacional. No entanto, ainda ha muitos
obstaculos, como a falta de materiais, a falta de
entendimento sobre a importancia do brincar e das
interacOes escolares, e a auséncia de preparagdo das
familias para apoiar as criangas durante seu
desenvolvimento educacional.

Adicionalmente, a falta de disponibilidade das
familias para conviver e se envolver com as criangas, a
caréncia de materiais adequados para as atividades
propostas e a falta de dispositivos tecnoldgicos sdo
fatores que comprometem a atuacdo dos docentes na

Educacdo Infantil. A profissdo de professor na Educacéo
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Infantil é crucial para o desenvolvimento da crianga como
cidada, pois representa o primeiro contato educacional
fora do ambiente familiar.

Dessa forma, os professores enfrentam desafios
diarios para seguir as diretrizes educacionais de maneira
eficaz. O cumprimento dessas orientagdes exige preparo,
paciéncia, responsabilidade e dedicagdo. Muitas vezes,
os docentes precisam realizar adaptagOes para alcangar
os objetivos pedagogicos estabelecidos pelos projetos
politico-pedagdgicos e planos de aula, mesmo sem
acesso a recursos que poderiam facilitar essa jornada.
Essa situagdo é ainda mais critica nas redes publicas de
ensino, onde a precariedade dos recursos materiais e a
falta de ferramentas educacionais essenciais sao
notodrias.

Conforme Oliveira-Formosinho (2002), ser
professor de Educagdo Infantil requer habilidades
especificas, devido as caracteristicas das criangas
pequenas. A autora enfatiza que existe uma
singularidade no exercicio da profissao, resultante das
particularidades das criangas (como sua globalidade,
vulnerabilidade e dependéncia da familia) e das
condi¢des de trabalho, que mesclam o cuidado e o
ambiente pedagodgico.

Os educadores de Educacgdo Infantil precisam,
portanto, refletir criticamente sobre os conhecimentos
relacionados a infancia e a crianga. Essa reflexao deve ser
a base para sua pratica docente, com o objetivo de
promover o desenvolvimento integral das criangas. Além
disso, os professores devem estar cientes do contexto
politico que envolve a educagdo e transformar essa
compreensdo em ag¢des que busquem a emancipagdo
social. A relacdo entre familia e escola é crucial,
principalmente por conta das especificidades que a
profissdo demanda. Para definir as especificidades da
docéncia, Oliveira-Formosinho (2002) fundamenta-se no
conceito de profissionalidade, considerando a
construcdo dessa especificidade na Educacdo Infantil.

A Educacéo Infantil € um espaco de aprendizado

que vai além da simples transmissdo de conhecimentos.
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Nele, o papel dos professores se estende a criacdo de um
ambiente seguro e acolhedor, onde as criangas possam
desenvolver suas habilidades sociais e emocionais. Essa
interacdo, que integra o afetivo ao cognitivo, é essencial
para um desenvolvimento saudavel (ROSEMBERG, 2002).

Os educadores tém a responsabilidade de
reconhecer que suas ag¢bes sdo interligadas e que o
cuidado e a educagdo ndo podem ser vistos como
processos separados. As experiéncias diarias, como a
alimentagdo e as atividades ludicas, sdao momentos
educativos que contribuem para o crescimento integral
da crianga (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002). Portanto, os
educadores devem planejar cuidadosamente suas
intervengdes, considerando a diversidade e as
necessidades individuais de cada aluno.

Além das diretrizes estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), os professores
precisam estar cientes de que seu trabalho tem um
impacto duradouro na vida das criangas. O
desenvolvimento da autonomia, da identidade e da
capacidade de interagir socialmente sdo objetivos que
devem estar presentes no planejamento das atividades
(BRASIL, 1996). Para isso, é necessario que o ambiente
escolar proporcione oportunidades ricas em estimulos e
experiéncias significativas.

A pandemia de Covid-19 trouxe a tona uma série
de desafios para a Educagao Infantil, exigindo que os
educadores se adaptassem rapidamente ao ensino
remoto. Essa situacdo ndo apenas transformou as
dindmicas de ensino, mas também ressaltou a
importancia do vinculo emocional entre professores,
alunos e suas familias (CRUZ, 2016). Os educadores,
nesse cenario, tornaram-se facilitadores de conexdes,
promovendo um suporte que vai além do conteldo
académico.

Com a transicdo para atividades remotas, a
desigualdade no acesso as tecnologias emergiu como um
problema significativo. Muitas criangas enfrentaram

barreiras para participar das aulas online, o que destacou

a necessidade de um enfoque inclusivo na Educacgdo
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Infantil. Os educadores devem atuar para garantir que
todas as criangas tenham acesso as ferramentas
necessarias para seu aprendizado, independentemente
de sua situagdo  socioeconémica  (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002).

A formagdo continuada dos professores é
essencial para que eles possam enfrentar os novos
desafios educacionais. A tecnologia, quando integrada ao
ensino, pode enriquecer a experiéncia de aprendizado,
mas exige que os educadores estejam preparados e
atualizados sobre as melhores praticas e ferramentas
disponiveis (CRUZ, 2016). Dessa forma, as instituicdes de
ensino precisam investir em capacitagdo profissional,
promovendo cursos e workshops que abordem tanto a
pratica pedagdgica quanto o uso de tecnologias
educacionais.

A interagdo ludica é um elemento fundamental
na Educacgdo Infantil. O brincar deve ser visto como um
direito da crianca e como uma ferramenta poderosa de
aprendizado. As atividades lidicas ajudam as criangas a
explorarem seu mundo, desenvolverem a criatividade e
construirem relagGes sociais (ROSEMBERG, 2002). Os
educadores devem, portanto, planejar momentos de
brincadeira que estimulem a imaginagao e a colaboragdo
entre os alunos.

O envolvimento das familias no processo
educativo é crucial para o sucesso da Educagao Infantil.
Os professores devem estabelecer um didlogo aberto
com os pais, promovendo a participacdo da familia nas
atividades escolares e criando um ambiente colaborativo
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002). Essa parceria ndo so
fortalece os lagos entre escola e familia, mas também
potencializa o desenvolvimento da crianca ao
proporcionar um suporte continuo.

Os desafios enfrentados pelos educadores vao
além do simples planejamento de atividades. A falta de
recursos, tanto materiais quanto tecnoldgicos, pode
limitar a capacidade dos professores de implementar
Muitas  escolas,

suas propostas  pedagdgicas.

especialmente as publicas, enfrentam problemas
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estruturais que dificultam a realizagdo de um trabalho de
qualidade (CRUZ, 2016). E fundamental que haja um
investimento adequado na educagao infantil para que
todos os educadores possam desempenhar suas fungoes
de maneira eficaz.

A diversidade presente nas salas de aula é uma
caracteristica marcante da Educagdo Infantil. Cada
crianga traz consigo uma histdria Unica, influenciada por
sua cultura e contexto social. Os professores devem estar
preparados para lidar com essa diversidade, adotando
praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem e
valorizem as diferencas (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).
Essa abordagem ndo apenas enriquece o ambiente
escolar, mas também prepara as criangas para conviver
em sociedade.

A formagdo inicial e continuada dos professores
€ um aspecto essencial para a qualidade da educagdo
infantil. E necessario que os educadores sejam
capacitados para compreender as especificidades do
desenvolvimento

infantii e para implementar

metodologias que promovam o aprendizado
significativo. As instituicdes de ensino devem priorizar
essa formacgdo, garantindo que os professores tenham
acesso a cursos e conteddo que os ajudem a se
desenvolver profissionalmente (BRASIL, 1996).

O papel do professor de Educacgdo Infantil é,
portanto, multifacetado. Ele ndo apenas ensina, mas
também cuida, orienta e inspira. O educador deve ser
uma figura de referéncia, capaz de promover um
ambiente onde as criangas se sintam seguras e motivadas
a explorar e aprender (ROSEMBERG, 2002). Essa
responsabilidade exige um comprometimento constante
com a formacgdo e o aprimoramento profissional.

O brincar deve ser um componente central da
Educacdo Infantil, pois é através dele que as criangas
aprendem a interagir com o mundo ao seu redor. Os
educadores tém o dever de criar um ambiente que
estimule a criatividade e a curiosidade, promovendo

atividades ludicas que favorecam o desenvolvimento

social e emocional dos alunos (OLIVEIRA-FORMOSINHO,




2002). Essa abordagem ludica é essencial para que as

criangas  construam  conhecimentos de forma
significativa.

Finalmente, a relagdo entre a escola e a
comunidade deve ser fortalecida. As escolas de Educacgado
Infantil precisam se conectar com as realidades sociais e
culturais das criangas, promovendo atividades que
integrem as familias e a comunidade escolar. Essa
interacdo contribui para a formagdo de uma rede de
apoio ao desenvolvimento infantil e fortalece os vinculos
sociais (CRUZ, 2016). A Educagdo Infantil, ao se abrir para
a comunidade, torna-se um espago de aprendizado

coletivo e de valorizagdo da diversidade.

CONCEPGOES E DESAFIOS NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO INFANTIL

Conforme o que ja foi explanado, nesse sentido,
percebe-se que um dos desafios incumbidos a educacgdo
na contemporaneidade é saber utilizar os recursos
digitais, visto que professores e alunos ainda precisam
adquirir cada vez mais essas competéncias para que se
possa reconstruir uma nova perspectiva de ensino e
aprendizagem. Contudo, levantar discussdes em relagao
a concepgdao de educagdo enquanto passaporte
imprescindivel para melhoria social e favorecimento da
cidadania em cada sujeito.

Isto nos remete a um novo olhar no que se
refere ao processo de aprendizagem dos estudantes e a
realidade do contexto escolar, pois nos aponta caminhos
e contribuicGes importantes para a pratica dos
professores, como também para a instituicdo de ensino.
Portanto, fica claro que a utilizacdo da tecnologia no
ambito educacional possibilita diversas formas de
ensinar e aprender, como também permite ao professor
a apropriar-se de conhecimentos tedricos-pedagdgicos e
criticos para compreender a realidade que cerca o aluno,
como também o professor.

Enfim, a educagdo é um elemento fundamental

para o processo de formacgdo do ser humano frente a
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validacdo de todas as formas de ser e estar na sociedade.
Na sociedade contemporanea a Educagdo vem
assumindo cada vez mais um papel central dentro das
relagdes humanas, o conhecimento e o aperfeicoamento
docente, atualmente, sdo objetos de discussao e reflexao
por muitos pesquisadores, uma vez que ha a necessidade
de construir, desconstruir e reconstruir paradigmas
mediante os novos desafios do sistema educacional
vigente.

Deste modo, pode ser mencionado que os
sistemas educativos se encontram submetidos a um
conjunto de tensGes, dado que se trata concretamente,
de respeitar a diversidade dos individuos e dos humanos.
Neste aspecto, a educagdo enfrenta enormes desafios
neste século e se depara com uma grande
transformacgdo: a nova era do conhecimento, da reflexdo
de suas praticas e, de aprimoramento do seu fazer
pedagdgico. Sobre essa pratica, Gadotti (2000, p.9)
afirma que “nesse contexto, o educador é um mediador
do conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua
propria formagao”.

O discente precisa construir conhecimento a
partir do que faz e, paraisso, também precisa ser curioso,
dedicado, responsdvel, autdbnomo e critico. Gadotti
(2000) ainda afirma que:

Os educadores, numa visao emancipadora, ndao
so transformam a informagdo em conhecimento e em
consciéncia critica, mas também formam pessoas. Diante
dos falsos pregadores da palavra, dos marketeiros, eles
sdo os verdadeiros “amantes da sabedoria”, os fildsofos
de que nos falava Sécrates. Eles fazem fluir o saber (ndo
o dado, a informacdo e o puro conhecimento), porque
constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo,

mas produtivo e mais sauddvel para todos. Por isso eles

sdo imprescindiveis (GADOTTI, 2000, p. 9).

Mediante essa afirmacdo, fica claro que o
professor, necessita estar preparado didaticamente para

que possa lider com estas novas ferramentas existentes
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na educacdo do século XXI, ferramentas estas que podem
servir de base para a melhoria da qualidade de seu
trabalho enquanto disseminador do saber. Dessa
maneira a educagdo da atualidade tem como finalidade
principal fazer com que os sistemas educativos alcancem
a meta de educar as novas geragdes ndo somente para a
demanda do mercado de trabalho, mas possibilitando
uma formagdo basica de cidaddos, de qualidade e
pluralista. Dessa forma, é importante elucidar que no
tempo presente o uso das novas tecnologias facilitard
muito o processo de ensino. Informag8es que antes eram
obtidas com muita pesquisa e esforgco, hoje podem ser
acessadas em minutos. A esse respeito, Gadotti ainda

enfatiza que:

As novas tecnologias criaram espacos do
conhecimento. Agora, além da escola,
também a empresa, o espago domiciliar e
o espago social tornaram-se educativos. A
cada dia, mais pessoas estudam em casa,
pois podem, de casa, acessar o ciberespago
da formacdo, buscar fora — na informacgao
disponivel nas redes de computadores,
interligados — servicos que respondem as
suas demandas de conhecimento
(GADOTTI, 2000, p.249).

Diante das exigéncias da sociedade por
transformacdes sociais e educacionais, segundo Buarque
(1994), a educacdo deve estimular e desafiar a razdo,
deve libertar a inteligéncia para plenitude de sua
possibilidade. Assim sendo, educar ndo é ensinar tudo,
mas sim instrumentalizar o individuo para que possa
guestionar, investigar, compreender, idealizar,
transformar e construir. Conforme Delors (2006) uma
nova concepgao ampliada de educagao devia fazer com
gue todos pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o
seu potencial criativo — revelar o tesouro escondido em
cada um de nés.

Isto supde que se ultrapasse a visdo puramente
instrumental da educac¢do, considerada como a via

obrigatdria para obter certos resultados (saber-fazer,
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aquisicdo de capacidades diversas, fins de ordem
econbmica), e se passe a considerad-la em toda a sua
plenitude realizagdo da pessoa que, na sua totalidade,
aprende a ser. A sociedade do conhecimento exige um
novo perfil de educador, uma vez que se faz necessario a
criagdo de novos ambientes de aprendizagem, como
também implementar na pratica profissional uso de
novas tecnologias de informagdo e comunicagdo para
propdsitos educacionais.

Em suma, dada a relevancia do professor saber
questionar, confrontar, reconstruir o conhecimento,
transmitir para os educandos, ndo a didatica futil do
repasse, mas o desafio da pesquisa. Dessa maneira, sob
orientagdo apropriada e as condi¢des favoraveis, o aluno
constréi concepgdes subjetiva acerca de seu aprendizado
e assim fazer uso da razdo, do raciocinio, estruturando o
saber numa sequéncia compreensivel, para em seguida
fazer uma interpretagdo a luz das modificagbes do
contexto ao qual esta inserida. Para reforgcar o contexto

em questdo, Perrenoud afirma que:

[...] para ter éxito nessa operacdo dificil e
delicada, hoje sabemos que é primordial
que os professores ndao sejam mais vistos
como individuos em formagdo, nem como
executores, mas como atores plenos de
um sistema que eles devem contribuir para
transformar, no qual devem engajar-se
ativamente, mobilizando o maximo de
competéncias e fazendo o que for preciso
para que possam ser construidas novas
competéncias a curto ou médio prazo
(PERRENOUD, 2002, p. 90).

O autor Imbernén (2000) salienta que a
finalidade da escola do século XXI, pensada como ‘outra
escola’, é construir uma cultura orientada para o
pensamento critico que pretenda dotar o sujeito
individual de um sentido mais profundo de seu lugar no
sistema global e de seu potencial papel de protagonista
na construcdo da histéria. E importante perceber que a
educagdo ndo acontece apenas no espago e no tempo da

escola. Os recursos tecnoldgicos aumentaram as
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possibilidades de ensinar e aprender, é necessario que a
educacdo escolar consiga superar os desafios e perceba
as possibilidades que as novas tecnologias carregam
consigo.

Para Galhardo (2008), as tecnologias ja ndo se
configuram apenas como ferramentas, maquinas
presentes na vida das pessoas, a velocidade da
comunicagdo, o acesso, a informacgdo e a utilizagdo de
uma linguagem prdpria modificam as percepgdes e o
modo de viver dos sujeitos a partir do momento em que
alteram-se

mesmo inconscientemente,

comportamentos, processos de aquisicio de

informagdes e construgdo do  conhecimento,
possibilidades de comunicagdo.

Mas, para que essas transformagdes ocorram é
necessario que o professor amplie sua consciéncia sobre
sua agao, as interagbes ocorridas em sala de aula, enfim,
todos os ambitos integrantes da escola, dessa forma, o
professor terdo que apropriar-se de conhecimentos
tedrico-pedagogico e criticos para compreender a
realidade que o cerca. Se houver um esforgo
concentrado na concretizagdo dos aspectos citados,
havera um grande impulso para a modernidade da
educacao.

A educacdo da atualidade tem como finalidade
principal fazer com que os sistemas educativos alcancem
a meta de educar as novas geragdes ndo somente para a
demanda do mercado de trabalho, mas possibilitando
uma formacdo basica de cidaddos, de qualidade e
pluralista. Conforme Delors (2006, p. 21) “A educagdo
deve, pois, adaptar-se constantemente a estas
transformacdes da sociedade, sem deixar de transmitir
as aquisicOes, os saberes basicos frutos da experiéncia
humana” (DELORS, 2006, p. 21).

Ainda, segundo Delors (2006), a escola precisa
ter projetos que atendam as inovac¢les da sociedade e
que possa possibilitar ao aluno aprendizagens
necessarias a vida. Portanto, é fundamental na educacgdo

que os alunos ndo adquiram apenas conhecimentos pré-

elaborados. E necessdrio que o individuo aprenda a
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aprender, ou seja, aprenda a tornar-se capaz de
encontrar a informagdo onde necessita, de maneira
independente, pois provavelmente estard preparado
para enfrentar situagdes novas, decorrentes das
constantes atualizagdes das informagdes na sociedade
da informacgao.

Nesse sentido, Dolors (2005) refor¢a que a
educagdo atual se baseia em quatro pilares: aprender
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser, nessa perspectiva, o papel do professor
no século XXI é buscar construir uma a¢do pedagoégica
que vise um todo e ndo mais fragmentada. Névoa apud
Gentile (2001, p. 14) acrescenta que o “desenvolvimento
pessoal e profissional depende muito do contexto em
que exercemos nossa atividade. Todo professor deve ver
a escola ndo somente como o lugar onde ele ensina, mas
onde aprende”. A atualizacdo e a produgdo de novas
praticas de ensino sé surgem de uma reflexdo partilhada
entre os colegas. Esta reflexdo tem lugar na escola e
nasce do esforco de encontrar respostas para os
problemas educativos presentes na contemporaneidade.

Ainda dentro desse contexto, o desafio de
melhorar a valorizagdo do professor também ¢é algo em
constante evolugdo. Historicamente, no Brasil, houve
uma época em que os professores trabalhavam em
cargas hordrias excessivas e ndo possuiam piso salarial.
Com as mudangas na legislagao brasileira relacionada ao
tépico da educacdo, presenciou-se a instituicdo da carga
horaria e de um piso salarial mediante as atribuicGes
desta categoria, estando no caminho dos primeiros
passos para uma educagdo com qualidade.

Quando os profissionais da educagdo possuem
recursos materiais e valoriza¢do salarial, desenvolver o
ensino-aprendizagem torna-se mais eficiente, além de
eficaz. A lei n2 11.738 de 16 de julho de 2008 e a
Resolucdo n? 7 de 26 de abril de 2012 sdo as que
regulamentam o piso salarial dos professores, conforme

as informagdes abaixo:
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Em 16 de julho de 2008 foi sancionada a Lei
n°® 11.738, que instituiu o piso salarial
profissional nacional para os profissionais
do magistério publico da educagdo basica,
regulamentando disposi¢do constitucional
(alinea ‘e’ doinciso Il do caput do artigo 60
do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitérias). A Resolugdo n? 7, de 26 de
abril de 2012 do Ministério da Educagdo
traz os novos critérios de complementagdo
do Piso Salarial aprovados pela Comissdo
Intergovernamental para Financiamento
da Educacdo de Qualidade, composta por
membros do MEC, do Conselho Nacional
de Secretarios de Educagdo (Consed) e da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (Undime). Essa resolugdo
trata do uso de parcela dos recursos da
complementacgdo da Unido ao Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica (Fundeb) para o
pagamento integral do piso salarial dos
profissionais da educagdo basica publica. A
decisdao tem efeito erga omnes, isto é,
obriga a todos os entes federativos ao
cumprimento da Lei (BRASIL, 2008, ndo
paginado, ADI 4167).

Muitas vezes a falta de recursos materiais
também prejudica o desenvolvimento da educagdo em
sala de aula, compondo outro desafio neste processo.
Todavia, ressalta-se que os principais desafios
relacionados ao contexto educacional no século XXI tém
sido as novas tecnologias educacionais, os novos
paradigmas, plataformas digitais e metodologias ativas
de ensino-aprendizagem que envolvem o uso dessas
tecnologias. Diante do contexto apresentado, é possivel
compreender que a educagdo deste século apresenta
uma exigéncia renovadora mediante os avangos da
sociedade no que se refere a ciéncia e a tecnologia.

Neste sentido, pode-se dizer que na sociedade
do conhecimento se faz necessdrio transformar
incessantemente o maior numero possivel de
informagdes que nos cercam em saberes, e estes em
conhecimento, uma vez que a aquisicdo de competéncias
digitais é imprescindivel para o trabalho no século XXI.
Para tanto, o professor precisa ensinar ao estudante a

desenvolver o pensamento critico e por meio das
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articulagbes adquiridas, contribuird para o exercicio de
sua cidadania.

Em relagdo a formagdo docente, torna-se
necessario a aquisicao de competéncias em relagdo aos
recursos digitais, pois estes se tornam cada vez mais um
requisito essencial no cenario educacional no contexto
atual. Pensamos por meio deste estudo, poderemos
encontrar estratégias flexiveis e inovadoras de ensino
aprendizagem, uma vez que ird requerer um esforgo
coletivo por parte de elaboradores de politicas e da
comunidade escolar para que haja uma transformacao

na sua agao no sistema educacional.

METODOLOGIAS EDUCACIONAIS INOVADORAS

O autor Moran (2012) afirma a necessidade de
inovar em sala de aula, usando os aparatos tecnolégicos
e transformando-os em ferramentas pedagdgicas
facilitadoras da aprendizagem, do desenvolvimento do
senso critico e da ética. Destarte, Camargo e Daros
(2018) ratificam a necessidade de estratégias
pedagdgicas para fomentar o aprendizado ativo.
Segundo esses autores, ensinar e aprender, no século
XXI, exigem integracdo das dareas intelectual e emocional
do cérebro, envolvendo aspectos da racionalidade e
emocao.

Diante desses aspectos, as metodologias ativas
podem vir como pressupostos inovadores para a sala de
aula do ciclo da educacdo infantil, pois sdo praticas
pedagdgicas que colocam o aluno como protagonista, e
o professor como o mediador do conhecimento. Assim,
ampliam as possibilidades de aprendizagem e da
formacdo humana. Ha de se considerar que houve um
avango nas politicas publicas voltadas para a
alfabetizagdo, destacadas por Viegas e Rebougas (2018)
e Troquez, Silva e Alves (2018), com a implementacdo da
CF/1988 (Art. 205), quando a educagdo passou a ser
garantida como um direito publico.

Desde o século XX, autores como Dewey (1976)

apud Camargo e Daros (2018) vém defendendo a




necessidade de inovar as praticas pedagdgicas. Embora
metodologias ativas sejam uma nomenclatura
contempordnea, Daros (2018, p. 08) “destaca a
importancia de autores, como Dewey e Kilpatrickin, que
defendiam a educagdo pautada em aprendizagens, por
meio de metodologias mais ativas que colocam o aluno
no centro do processo”.

Nessa perspectiva, Daros (2018) defende o
quesito de o pensamento e agdo serem associados,
sendo que o professor deve apresentar o contetddo na
forma de questdes ou problemas, a partir do centro de
interesse do aluno e que estes, desta forma, se tornam
engajados para aprender. Para além, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para os anos iniciais do Ensino
Fundamental também prevé a articulagdo de acGes
pedagdgicas que tornem o ensino-aprendizagem mais

significativo:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, ao valorizar as situacdes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria
articulagao com as experiéncias
vivenciadas na Educagdo Infantil. Tal
articulagdo precisa prever tanto a
progressiva sistematizacao dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento,
pelos alunos, de novas formas de relagédo
com o mundo, novas possibilidades de ler
e formular hipéteses sobre os fenémenos,
de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusbes, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos (BRASIL,
MEC, 2017, p. 57).

Portanto, os autores citados e o documento
norteador dos curriculos para a Educacdo Basica
brasileira (citado acima) estabelecem uma relacdo de
congruéncia, ao apresentarem a necessidade de trazer o
aluno para o cerne da aprendizagem. As metodologias
ativas, no campo da didatica, sdo métodos que cumprem
esse papel e, apesar de estarem sendo retomadas na
contemporaneidade, elas datam do inicio do século XX,
quando autores como Dewey (1976) afirmavam que o

pensamento ndo pode ocorrer isolado da ac¢do, e que os
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conteudos deveriam ser apresentados em forma de
questdes ou problemas e, assim, dar condi¢des ao aluno
de elaborar conceitos e confrontar o conhecimento
sistematizado, conforme afirmam Bacich e Moran

(2018).

Aprendemos o que nos interessa, o que
encontra ressonancia intima, o que esta
proximo do estagio de desenvolvimento
em que nos encontramos. Dewey (1950),
Freire (1996), Ausubel et al. (1980), Rogers
(1973), Piaget (2006), Vygotsky (1998) e
Bruner (1976) entre tantos outros e de
forma diferente, tem mostrado como cada
pessoa (crianga ou adulto) aprende de
forma ativa, a partir do contexto em que se
encontra, do que lhe ¢é significativo,
relevante e préximo ao nivel de
competéncias que possui. Todos esses
autores questionam também o modelo
escolar de transmissdo e avaliacdo
uniforme de informagdo para todos os
alunos (BACICH e MORAN, 2018, p. 3).

Enfim, as ideias desses autores se infere que
sempre ha discussdo em torno de propor metodologias
inovadoras nas praticas pedagdgicas em sala de aula e
que elas precisam atender a necessidade das demandas
do publico contemporaneo. Conforme tais tedricos,
observa-se que cada crianga, jovem ou adulto tem o
proprio ritmo de aprender e as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, como gamificacgdo, projetos,
aprendizagem baseadas em problemas e storytelling
podem ressignificar a aprendizagem em sala de aula e
proporcionar a construgdo do conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, por
meio da experimentacdo e do compartilhamento de
saberes dentro e fora da sala de aula.

Isso pode ser indicado como a educagdo em
movimento, com praticas inovadoras, utilizando essas
metodologias que oportunizam formar individuos mais
criticos, protagonistas e reflexivos sobre o processo de
ensino-aprendizagem. “O termo metodologias ativas é

relativamente novo na educacdo bdasica brasileira”

(Camargo e Daros, 2018, p. 9) e pensa-las no contexto da




educacdo infantil é entendé-las como possibilidade de
ressignificar a pratica pedagdgica no processo de ensino-
aprendizagem, considerando o que Freire (2011) aponta
sobre a necessidade de o aluno precisar vencer suas
dificuldades na compreensdo ou na inteligéncia do
objeto para agucar a curiosidade e ser compensado pelo
éxito da compreensdo alcangada.

Logo, Freire (2011) ressalta que esse exercicio
estimula a busca continua e permanente em aprender
novos conceitos e novos significados. As metodologias
ativas sdo praticas ou processos utilizados pelo docente
como ferramentas didaticas no processo de ensino-
aprendizagem, visando a autonomia do aluno na
construgdo do seu conhecimento. Segundo Dewey
(1944), devem superar o método tradicional de ensino,
pois a construgdo do conhecimento se pauta em um
aluno autébnomo, colaborador, ativo e participativo.

Neste sentido, as metodologias ativas
constituem alternativas pedagdgicas para inovar as
praticas dos professores de alfabetizagao, pois colocam
o foco no processo de ensino-aprendizagem, tendo,
como protagonista, o aluno. O estudante é envolvido nas
histdrias, na aprendizagem por descoberta, investigacdo
ou na resolucdo de problemas. Conforme Moreira
(2011), as metodologias ativas de ensino trouxeram
novas possibilidades de intervencdo pedagodgica, pois
partem do principio da experimentagdo e da interagdo
entre os sujeitos para gerar a aprendizagem e, dentro
dessa concepgdo, as metodologias ativas podem ser
grandes aliadas no ciclo da alfabetizagao.

As teorias de autores como Freire (2015) e
Moran (2015), presentes neste trabalho, fortalecem a
ideia de que é possivel aplicar as metodologias ativas em
turmas do ciclo da educagdo infantil. Nesta perspectiva,
o professor encontra aquilo que o possibilita conduzir o
processo de ensino-aprendizagem da alfabetizacdo,
permeado pelo desenvolvimento de que quando se
ensina, aprende, e quando se aprende, ensina-se,
momento que oportuniza refletir sobre sua pratica

(Freire, 2015).
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Essas ideias sdao reforcadas por Correia,
Monteiro e Nantes (2020), quando indicam que as
metodologias ativas de aprendizagem disponibilizam
meios de intervengdo educativa nas situagdes de ensino-
aprendizagem de conceitos e praticas. Dessa forma,
facilita a interagdo entre os sujeitos envolvidos e a
interagdo de todos com o conhecimento, auxiliando a
buscar novos caminhos, novas formas de aprendizagem
centradas no aluno resulta na construcdo e aquisicao do
conhecimento, promovendo o estimulo reflexivo sobre a
pratica.

Assim, o docente deve estar em contato com as
varias formas de aquisicdo de conhecimento para poder
experimentar qual delas é mais apropriada para o ciclo
da alfabetizacdo e “(...) mesmo se apresentando como
um desafio para os docentes, eles percebem que as
metodologias  ativas legitimam ainda mais a
potencializagdo do ensino e contribui para uma formagao
mais completa da crianca” (CORREIA, MONTEIRO,
NANTES, 2020, p. 6). Nesta dire¢do, as metodologias
ativas, segundo Ardo, Silva e Lima (2017), tém muito a
contribuir para a pratica inovadora na Educagdo Basica.

Segundo esses autores “foi possivel constatar
que as metodologias ativas de ensino e aprendizagem no
processo de desenvolvimento e aquisicdo da leitura e
escrita podem facilitar e propiciar aos estudantes a
construcdo do préprio conhecimento, mediado pelo
professor” (ARAO, SILVA E LIMA, 2017, p. 6). Nesta
perspectiva de ensino, os alunos aprendem de forma
autébnoma e participativa, pois estes estdao no centro do
processo de aprendizagem, participando ativamente na
construcdo do conhecimento.

Os estudos de Ardo, Silva e Lima (2017) indicam
que por meio da adogdo dessas metodologias, aplicadas
junto aos alunos do ciclo de alfabetizagdo, os docentes
conseguiram desenvolver a interacdo e instigar a
realizagdo de hipdteses de leitura e escrita associadas as
imagens, proporcionando, aos alunos, a construg¢do do
conhecimento. Diante dos estudos apontados aqui, é

importante ressaltar as

contribuicdes para os




professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo com o
uso das metodologias ativas para estimular os alunos a
encontrarem caminhos e

possibilidades para a

aprendizagem  significativa e que contribuam,
efetivamente, para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem no ciclo de alfabetizagao.

Reportando a  Moran  (2018), essas
metodologias se efetivam no envolvimento participativo,
proativo e reflexivo do aluno. Para o autor, os alunos
precisam ser estimulados a se envolverem em atividades
complexas, a tomar decisdes, problematizar,
experimentar possibilidades e demonstrar iniciativa no
processo de ensino-aprendizagem, e, assim, se
desenvolverem como individuos proativos, criticos e
reflexivos. Portanto, entende-se que as metodologias
ativas se referem a varias estratégias, recursos e
ferramentas didaticas que incentivam a autonomia, a
proatividade e o protagonismo do aluno no processo
ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, o uso das metodologias ativas
de aprendizagem, agregadas ao ciclo de alfabetizagao,
apresenta-se como eficiente mecanismo e estratégias
pedagdgicas viaveis e eficazes no processo de ensino-
aprendizagem. Ha diferentes ferramentas de ensino
associadas a essas metodologias, com potencial de levar
os alunos a aprendizagem por meio da experiéncia, da
autonomia e do protagonismo que vém sendo aplicadas
em salas de aulas, da Educagdo Bdasica ao Ensino
Superior, e podem ser utilizadas também no ciclo de
alfabetizagao.

Diante do exposto, observamos que as
metodologias ativas de aprendizagem sdo
fundamentadas nos principios da autonomia, criticidade,
investigacdo e problematizagdo e que apresentam
possibilidades de uso no ciclo da educagao infantil, no
entanto ainda sdo consideradas desafiadoras no
processo de ensino-aprendizagem. Com base nessa
observagdo, percebe-se que a busca de metodologias
inovadoras pode oportunizar uma participacdo mais

ativa do aluno em seu processo de aprendizagem.

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISS5N: 2674-662X

A partir da compreensao da literatura sobre o
tema que versa este ensaio, a necessidade de mudanca e
inovagdo das praticas de ensino em sala de aula é um
tema recorrente na educagdo escolar. A busca por vencer
os desafios compostos na educagdo contempordnea é
motivo de constante luta dos professores e também dos
alunos. Nesse sentido, hd que se atentar quanto as
questdes que permeiam as inumeras dificuldades para os
professores se adequarem as exigéncias educacionais da
atualidade. Dificuldades estas que ja foram previamente
dissertadas neste estudo.

Diante dessas questdes, Freire (2011) ressalta
que somente um professor engajado é capaz de
transformar sua pratica pedagdgica e mudar o cenario da
sala de aula, incorporando a ela, novas estratégias de
ensino-aprendizagem, ou seja, se o homem é capaz de
criar, tem o poder de transformar, pois “[...] o
compromisso, proprio da existéncia humana, s existe no
engajamento com a realidade, de cujas “aguas” os
homens verdadeiramente comprometidos ficam
“molhados”, ensopados.” (FREIRE, 2011, p. 22).

O engajamento do professor, segundo Freire
(2011), é que oferece condigGes de transformacdo do
espaco educativo e humaniza o homem, agente
transformador da sociedade na qual vive e corrobora a
maxima do pensamento daquele, de que educar é
impregnar-se de sentido cada momento da vida, cada ato
do cotidiano. Nesta perspectiva, Moran (2012) reforga
que um educador engajado é o ponto de partida para a
mudanga educacional. O engajamento pressupde
reflexdao e formagao continuada. O despreparo de muitos
profissionais da educagdo, desprovidos de didaticas de
ensino que reproduzem modelos tradicionais e
rotineiros, contribuem para a estatistica incongruente da
educagao do século XXI.

Para esse autor, a educacdo brasileira esta se
apoiando nas mudangas necessarias a partir da
preparagdo de professores para protagonizar o aluno -
publico conectado e com acesso a informacdo nos mais

variados aparatos tecnoldgicos. Destarte, evoluir
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pressupbe, inicialmente, investimentos financeiros
efetivos na formagdo docente, que promova mudangas
nos cursos de formagdo inicial para professores,
reconhecimento da carreira docente, efetivagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas e
formagdo continuada para os professores, entre outras
nuances que perpassam a docéncia e educagdo infantil
no Brasil.

No século XXI, as metodologias educacionais
inovadoras tém sido impulsionadas pelas
transformacgdes sociais e tecnoldgicas que moldam a
forma como o conhecimento é produzido e
compartilhado. O uso de tecnologias digitais na educagao
oferece novas oportunidades para o engajamento dos
alunos, promovendo uma aprendizagem mais ativa e
colaborativa. Esse ambiente de aprendizagem inovador
estimula a criatividade e a critica, preparando os
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo
(MORAN, 2015).

Uma das abordagens inovadoras ¢é a
aprendizagem baseada em projetos (ABP), que se centra
na resolucdo de problemas reais e no desenvolvimento
de projetos significativos. Essa metodologia permite que
os alunos explorem tdpicos em profundidade e
desenvolvam habilidades praticas, como trabalho em
equipe, pesquisa e comunicacdo. A ABP fomenta a
autonomia dos estudantes, incentivando-os a se
tornarem protagonistas de seu préprio aprendizado
(KRAEMER, 2016).

Outra metodologia que tem ganhado destaque
é a sala de aula invertida. Nesse modelo, os alunos
estudam o conteldo em casa, por meio de videos e
leituras, e utilizam o tempo de aula para discutir, praticar
e aprofundar o conhecimento. Essa abordagem
transforma o papel do professor, que se torna um
mediador do aprendizado, e promove um ambiente mais
dindmico e interativo (BLAIR, 2015).

As tecnologias educacionais, como aplicativos e
digitais, tém

plataformas possibilitado uma

personalizagao do ensino. Ferramentas de aprendizagem
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adaptativa oferecem conteldos ajustados ao nivel de
conhecimento de cada aluno, promovendo um
aprendizado mais eficaz. Essa personalizagdo é
fundamental para atender as diferentes necessidades
dos estudantes, promovendo um ensino mais inclusivo
(ALMEIDA, 2018).

O uso de jogos educacionais é outra tendéncia
crescente no cendrio educacional contemporaneo. Os
jogos ndo apenas tornam o aprendizado mais divertido,
mas também ajudam os alunos a desenvolverem
habilidades como pensamento critico, resolugao de
problemas e colaboragdo. Além disso, os jogos podem
ser utilizados para abordar conteddos complexos de
forma ludica, facilitando a compreensdo (MORAN, 2015).

A metodologia de ensino hibrido, que combina
atividades presenciais e online, tem se mostrado eficaz
na educagdo contemporanea. Esse modelo permite que
os alunos tenham maior flexibilidade no processo de
aprendizagem e desenvolvam competéncias digitais
essenciais. O ensino hibrido também favorece a
interacdo e o trabalho colaborativo entre os alunos,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais rico
(KRAEMER, 2016).

As metodologias ativas de aprendizagem, como
0 ensino por pares e a aprendizagem colaborativa, tém
se mostrado eficazes na promocdo do engajamento dos
alunos. Essas abordagens incentivam a participacdo ativa
dos estudantes, permitindo que eles aprendam uns com
os outros e desenvolvam habilidades sociais. A interagao
entre os alunos é essencial para a construcdo do
conhecimento e para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais (ALMEIDA, 2018).

O ensino de competéncias socioemocionais tem
ganhado destaque nas metodologias educacionais
inovadoras. As escolas estdo cada vez mais
reconhecendo a importancia de desenvolver habilidades
como empatia, resiliéncia e colaboragdo. Programas que

integram o ensino socioemocional ao curriculo ajudam

os alunos a lidarem melhor com as emogbes e a se
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relacionarem de forma mais positiva com os outros
(BLAIR, 2015).

Além disso, a educagdo para a sustentabilidade
tem se tornado um tema central nas metodologias
inovadoras. A abordagem educacional que integra
questdes ambientais e sociais ndo apenas promove a
consciéncia critica sobre os desafios do mundo
contemporaneo, mas também incentiva os alunos a se
tornarem agentes de mudanca. Essa educagdo
transforma a sala de aula em um espaco de reflexdao e
acdo, promovendo a cidadania ativa (MORAN, 2015).

A aprendizagem baseada em problemas (ABP) é
outra abordagem que vem sendo amplamente utilizada
nas instituicGes de ensino. Ao apresentar situagles
problematicas para os alunos, essa metodologia os
encoraja a investigar e buscar solugdes, desenvolvendo
habilidades analiticas e criticas. A ABP é especialmente
eficaz em dreas como ciéncias e salde, onde a aplicagdo
pratica do conhecimento é fundamental (KRAEMER,
2016).

O uso de tecnologias imersivas, como a
realidade aumentada e a realidade virtual, esta
emergindo como uma forma inovadora de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. Essas tecnologias
permitem que os alunos experimentem simulagdes e
cendrios que ampliam sua compreensdo e conexao com
os conteudos abordados. A realidade aumentada, por
exemplo, pode transformar um livro didatico em uma
experiéncia interativa, tornando o aprendizado mais
envolvente (ALMEIDA, 2018).

A interdisciplinaridade é uma caracteristica
marcante das metodologias educacionais inovadoras no
século XXI. A integracdo de diferentes disciplinas
enriquece o aprendizado, permitindo que os alunos
compreendam a complexidade dos temas abordados.
Essa abordagem reflete a realidade multifacetada do
conhecimento e prepara os estudantes para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo de forma mais

integrada (BLAIR, 2015).
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A formacdo continua dos educadores é essencial

para a implementagdo bem-sucedida  dessas
metodologias inovadoras. Os professores devem ser
capacitados ndo apenas em conteddo, mas também em
estratégias pedagdgicas que promovam o engajamento
dos alunos. Investir na formagdo dos docentes é
fundamental para garantir que as inovagdes
educacionais sejam efetivas e benéficas para o
aprendizado (MORAN, 2015).

Finalmente, o papel da comunidade escolar e da
familia na educacdo é fundamental para o sucesso das
metodologias inovadoras. A colaboragdo entre escola e
comunidade fortalece o processo educativo e enriquece
as experiéncias dos alunos. A participagdo ativa dos pais
e da comunidade nas atividades escolares promove um
ambiente de aprendizagem mais abrangente e inclusivo,

que beneficia todos os envolvidos (ALMEIDA, 2018).

CONSIDERAGOES TEORICAS

Sobre as estratégias docentes no ensino infantil
na Escola Municipal Dra. Maria do Carmo Alves
fundamentam-se em diversas abordagens educacionais
que destacam a relevancia do ludico, da tecnologia e da
formacdo continuada dos professores. Sob a otica
construtivista, proposta por Piaget e Vygotsky, a
aprendizagem é vista como um processo ativo, no qual
as criangas constroem o conhecimento por meio da
interacdo com o ambiente e com os outros. Essa
abordagem valoriza metodologias que atendem as
experiéncias e interesses dos alunos, promovendo um
espaco de aprendizagem rico e diversificado.

A literatura sobre o brincar na educacgdo infantil
é amplamente reconhecida. Kishimoto (2020) aponta
que as atividades ludicas favorecem ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também as habilidades
sociais e emocionais das criangas. O jogo se revela uma
ferramenta pedagdgica essencial, permitindo que os
alunos explorem, experimentem e reflitam de maneira

significativa. Assim, esta pesquisa reforca a ideia de que




a integracdo de praticas ludicas nas estratégias de ensino
pode resultar em um aprendizado mais envolvente e
eficaz.

A inclusdo da tecnologia no ensino também
emerge como um tema crucial. A literatura sugere que o
uso de tecnologias educacionais pode transformar a
pratica pedagdgica, oferecendo novas formas de
interagdo e acesso ao conhecimento (Morrison &
McDonnell, 2021). Considerando o contexto atual, no
qual as criangas estdo cada vez mais expostas a
dispositivos tecnolégicos, é fundamental que os
educadores integrem essas ferramentas de maneira
planejada e pedagdgica. A pesquisa contribui para a
discussdo de como a tecnologia pode ser utilizada para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a formagdo continuada dos
professores surge como um aspecto central para a
melhoria das préticas pedagdgicas. Gatti (2019) e
Imberndn (2017) destacam que a formacgdo ndo deve ser
vista como um evento isolado, mas como um processo
continuo, que envolve reflexdo e atualizagdo constante.
Essa perspectiva é fundamental para que os educadores
se adaptem as novas demandas e desafios do ensino,
especialmente em um cendrio educacional em constante
transformacdo.

As consideragGes tedricas desta pesquisa estdo
alinhadas com os desafios e necessidades enfrentados
pelos professores na pratica diaria. A reflexdo sobre as
estratégias de ensino, a busca por inovacdes e a
valorizagdo da formagdo continuada sdo elementos
essenciais para a promoc¢do de uma educacdo de
qualidade no ensino infantil. Esta pesquisa ndo apenas
contribui para o entendimento das praticas pedagdgicas
na escola em questdo, mas também serve como base
para futuras investigagdes que aprofundem a relagdo
entre teoria e pratica no contexto educacional.

As consideragOes tedricas sdo fundamentais
para a compreensdo do fendmeno investigado, pois
oferecem a base necessaria para a construgdo de novos

saberes. No contexto da revisdo bibliografica, as teorias
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relevantes estruturam o conhecimento existente e
ajudam a identificar lacunas a serem preenchidas. Ao
embasar o estudo em teorias consolidadas, o
pesquisador estabelece um didlogo com a literatura,
contribuindo para o avango do entendimento sobre o
tema.

Uma das teorias que sustentou a analise foi a
teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2003),
que enfatiza a construgdo do conhecimento a partir das
experiéncias prévias dos alunos. Essa teoria se alinha a
proposta de metodologias inovadoras do século XXI,
promovendo uma aprendizagem mais eficaz e engajada.
A pedagogia critica, conforme abordada por Freire
(1996), também foi fundamental para esta pesquisa,
propondo que a educagdo deve ser um espago de
conscientizagdo e transformacdo social, onde o aluno é
visto como sujeito ativo de seu processo de
aprendizagem.

Outro conceito relevante foi o das inteligéncias
multiplas de Gardner (1994), que sugere que existem
diferentes tipos de inteligéncia. Essa teoria justifica a
necessidade de metodologias diversificadas para atender
as diversas formas de aprender e se expressar. O
conceito de educagdo centrada no aluno, discutido por
Santrock (2011), também foi essencial. Ele defende que
o processo educativo deve ser focado nas necessidades,
interesses e caracteristicas dos alunos, em vez de ser
limitado a transmissdo de contetdo.

A integracdo de tecnologias digitais na
educagdo, como discutido por Valente (1999), foi outra
vertente importante. As tecnologias tém o potencial de
enriquecer o processo educativo, oferecendo novas
possibilidades de interagdao, colaborag¢do e criagdo de
conhecimento. A pesquisa destacou a importancia de
integrar as tecnologias de forma critica e reflexiva,
garantindo que elas contribuam efetivamente para a
aprendizagem.

Além disso, a abordagem socioemocional da
educacdo, discutida por Goleman (1995), foi relevante ao

reconhecer as emoc¢des e habilidades sociais como
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componentes essenciais do processo educativo. Integrar
o desenvolvimento emocional e social a pratica
pedagdgica contribui para a formagdo de individuos mais
equilibrados e preparados para enfrentar os desafios da
vida.

A pesquisa também adotou uma abordagem
interdisciplinar, defendida por Edgar Morin (2000), que
visa integrar diferentes areas do conhecimento para
enriquecer a experiéncia educativa. Essa perspectiva
oferece uma visdo mais holistica da realidade,
favorecendo uma aprendizagem mais ampla e integrada.

Por fim, as consideragGes tedricas ressaltaram a
importancia da formagdo continuada dos educadores
como um fator essencial para a implementagdo de
metodologias inovadoras. A pesquisa reforcou que, sem
o investimento na formagcdo dos professores, as
mudangas necessarias na pratica pedagdgica seriam
limitadas e insustentdveis a longo prazo.

Em suma, as consideracbes tedricas aqui
apresentadas proporcionaram uma base sélida para a
andlise e discussdo sobre metodologias educacionais
inovadoras. A articulagdo entre diferentes teorias
enriqueceu o entendimento do tema e evidenciou a
complexidade dos fatores que influenciam o processo
educativo. A pesquisa contribui para o avan¢o do
conhecimento na area, bem como para a reflexdo critica
sobre a pratica pedagdgica e as possibilidades de

transformacao na educagdo contemporanea.
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