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RESUMO

A dificuldade de aprendizagem no contexto escolar é amplamente debatida devido aos desafios enfrentados pelos
docentes na aplicagdo de métodos e praticas eficazes. Este estudo, de carater bibliografico e qualitativo, objetivou
subsidiar a pratica pedagdgica frente as dificuldades de aprendizagem na infancia no Ensino Fundamental. Foram
descritas praticas pedagdgicas, caracterizadas dificuldades de aprendizagem e propostas possibilidades de atuagdo
docente. A pesquisa incluiu 16 artigos selecionados a partir de descritores especificos em bases de dados (Scielo e
Google Académico) entre 2012 e 2022. Os resultados destacam a necessidade de apoio pedagdgico para os docentes,
enfatizando a atualizagdo sobre causas, consequéncias e estratégias para minimizar tais dificuldades. Sugere-se o
fortalecimento de praticas preventivas e inclusivas, com foco em habilidades Idgico-matematicas, linguagem oral e
escrita, além do estimulo a psicomotricidade desde a primeira infancia. Assim, a escola se consolida como espaco de
inclusdo e oportunidades, promovendo acolhimento e construgdo de conhecimento desde a infancia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Fundamental. Pratica docente. Dificuldades de aprendizagem.

ABSTRACT

Learning difficulties in the school context are widely debated due to the challenges teachers face in implementing
effective methods and practices. This study, of a bibliographic and qualitative nature, aimed to support pedagogical
practices in addressing learning difficulties in childhood within elementary education. Pedagogical practices were
described, learning difficulties were characterized, and possibilities for teacher action were proposed. The research
included 16 articles selected using specific descriptors in databases (Scielo and Google Scholar) from 2012 to 2022. The
results highlight the need for pedagogical support for teachers, emphasizing the importance of understanding causes,
consequences, and strategies to mitigate these difficulties. Strengthening preventive and inclusive practices is
suggested, focusing on logical-mathematical skills, oral and written language, and stimulating psychomotor skills from
early childhood. Thus, schools are consolidated as spaces of inclusion and opportunity, fostering a welcoming
environment and knowledge construction from childhood.

KEYWORDS: Elementary Education. Teaching Practice. Learning Difficulties.
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INTRODUCAO

Na infancia, o processo cognitivo educacional
amadurece gradualmente, a medida que a crianga se
desenvolve e interage com diferentes esferas sociais,
come¢ando pela familia, passando pela escola e
alcangando a sociedade como um todo. Durante esse
periodo, surgem inUumeras oportunidades de
aprendizado que se consolidam e moldam o sujeito em
suas dimensdes cognitivas, afetivas e sociais ao longo de
sua trajetdria de vida. A aprendizagem é compreendida
como um processo dindamico de adaptagdo e integragdo
ao ambiente, que, por sua natureza, esta em constante
transformagdo, como destacado por Weiss (2003). Esse
processo reflete a maneira como os individuos adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e
ajustam comportamentos, sendo influenciado por
fatores diversos e complexos, conforme Alves (2007). Na
visdo de Piaget (1996), a aprendizagem é uma interagdo
continua entre o sujeito, o meio e os objetos,
configurando-se como um aspecto essencial do
desenvolvimento intelectual.

Além disso, a aprendizagem é mediada por
fatores emocionais, ambientais e neuroldgicos que
moldam as experiéncias individuais, como aponta Costa
(2020). Visca (1991) acrescenta que ela resulta de uma
construgao

intrapsiquica, influenciada por

predisposicGes  biolégicas, categorias afetivas e
condi¢gOes ambientais. No contexto brasileiro, o sistema
educacional frequentemente organiza os alunos por
séries e idades, o que, embora pratico, pode levar a
comparacgdes entre alunos e pressdo sobre professores,
desconsiderando que o ritmo de aprendizagem varia de
individuo para individuo, como enfatiza Souza (1996).
Esse cenario contribui para o aumento de dificuldades de
aprendizagem, que frequentemente levam a
desmotivacdo escolar, inseguranca e baixa autoestima.
Fatores como desinteresse, divergéncias culturais, falta
de apoio familiar e desrespeito ao professor agravam o

fracasso escolar, segundo Garcia (1998).

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X

O ambiente familiar também desempenha um

papel crucial no desenvolvimento educacional.
Ambientes domésticos pouco estimulantes ou instaveis
podem comprometer o desenvolvimento emocional e
cognitivo da crian¢a, como observado por Assis (1990). O
termo "Dificuldade de Aprendizagem" (DA), introduzido
por Kirk em 1962, desloca o foco exclusivo do individuo
para fatores multifacetados, como transtornos
especificos, déficits na compreensdo e na interagdo
social, bem como problemas de comportamento,
conforme descrito por Garcia (1998). Enquanto
disturbios de aprendizagem envolvem disfuncdes
organicas e estruturais do sistema nervoso central,
segundo Ciasca (2003), as dificuldades de aprendizagem
estdo mais associadas a fatores cognitivos, afetivos,
sociais e pedagodgicos, como explica Scoz (1994).

Nesse contexto, a abordagem psicopedagogica é
essencial para promover a mobilizagdo do conhecimento
e a autonomia intelectual das criangas com dificuldades,
como afirma Scoz (2001). Além disso, a inteligéncia
emocional desempenha um papel fundamental no
sucesso do aprendizado, influenciando a capacidade de
lidar com desafios e utilizar o potencial intelectual de
forma eficaz, conforme argumentado por Goleman
(2011). Gusmao (2001) ressalta que as dificuldades de
aprendizagem podem resultar em comportamentos
problematicos e baixo desempenho escolar, refletindo
falhas tanto no aprendizado quanto no processo de
ensino. Diante disso, abordar as dificuldades de
aprendizagem exige uma andlise abrangente que
considere n3do apenas o individuo, mas também as
fatores influenciam

interagbes e externos que

diretamente o processo educativo.

JUSTIFICATIVA

Cada aluno é Unico, e dentro de uma mesma
turma coexistem diferentes niveis de aprendizagem.

Reconhecer as dificuldades é apenas o ponto de partida;
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o verdadeiro desafio do psicopedagogo reside em
identificar as potencialidades de cada individuo e
incentiva-los a evoluir na constru¢do do conhecimento.
Trabalhar com criangas que apresentam dificuldades na
escrita tem despertado o interesse pela busca de
respostas que expliquem os desafios enfrentados e
apontem caminhos para aprimorar suas habilidades,
promovendo a integracdo plena desses individuos na

sociedade. Para Costa (2020),

"o papel ativo da familia é fundamental no
desenvolvimento emocional e social do
educando, uma vez que a familia é o
primeiro vinculo que temos ao nascer e
gque nos acompanhard ao longo do
desenvolvimento pessoal. E notével
também que valores educacionais, morais
e éticos tém como alicerce a base familiar,
adotando, na maioria dos casos,
caracteristicas pessoais positivas e/ou
negativas dos mesmos" (p.16-17).

Nesse contexto, as dificuldades de aprendizagem
constituem um problema amplamente debatido e
preocupante, cujas causas podem ser externas ou
internas ao aluno, frequentemente associadas a fatores
como déficit sensorial, abandono escolar, baixa condicdo
socioecon6mica, e problemas cognitivos e neuroldgicos.
Esses desafios sdo enfrentados diariamente por
professores e alunos do Ensino Fundamental em muitas
escolas.

A experiéncia pratica da autora em salas de aula
do Ensino Fundamental permitiu observar que muitos
alunos enfrentam dificuldades significativas,
especialmente na leitura, escrita e no comportamento. A
escolha desse tema reflete vivéncias acumuladas ao
longo dos anos letivos e reforca a importdncia de
reconhecer as dificuldades de aprendizagem e de intervir
de forma adequada, garantindo a concretizagdo de uma
aprendizagem significativa.

Superar os obstaculos impostos por déficits

cognitivos, fisicos ou afetivos é a missdao de muitos
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profissionais que se dedicam a construir novas
possibilidades por meio do processo educativo. Um
estudo realizado por Oliveira, Oliveira e Souza (2023), ao
analisar dificuldades especificas de aprendizagem em 14
artigos publicados entre 2012 e 2022 nas revistas
Educag¢do Especial e Revista Brasileira de Educagdo

Especial, apontou que:

"Diante da problematica, o nimero de
publica¢Oes é baixo, a tematica é densa e
precisa fazer parte das ementas e
discussdes de cursos que formam
professores, e que refletir sobre o assunto
contribui com a compreensdo do processo
de educacéo inclusiva" (p.1-2).

"Apesar de ser objeto frequente de
estudos, as dificuldades especificas de
aprendizagem (DEA) sdo complexas e
ainda causam duvidas entre professores e
outros profissionais que lidam com o
assunto, dada a sua diversidade,
especificidades de  diagndstico e
atendimentos especializados, por se tratar
de necessidades educativas especiais.
Também s3do escassos os dispositivos
legais que tratam do assunto" (p.3).

Diante disso, destaca-se a relevancia deste
estudo, que busca ampliar e aprofundar o debate sobre
a diversidade de cenarios e contextos de aprendizagem
no Brasil, considerando a dimensdo continental do pais.
Focar no Ensino Fundamental é essencial, pois este
constitui a base da educagdo formal das criangas,
impactando todo o seu processo formativo. Assim,
reforga-se a importancia da pratica pedagdgica inclusiva,
que valoriza a singularidade de cada aluno e promove sua

plena integra¢cdo no ambiente educacional.
OBIJETIVOS
Contribuir com a pratica pedagdgica do
professor face as dificuldades de aprendizagem na

infancia, no contexto do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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e Descrever a prdatica pedagégica no contexto do
Ensino Fundamental;

e Caracterizar as dificuldades de aprendizagem na
infancia no contexto do Ensino Fundamental;

e Apontar possibilidades de atuagdo docente face as
dificuldades de

aprendizagem numa perspectiva

inclusiva.

QUESTAO DE INVESTIGAGCAO E HIPOTESE

Com base nos pressupostos apresentados,
formulou-se a seguinte questdo de pesquisa: quais sdo as
contribuicdes da pratica pedagogica do professor diante
das dificuldades de aprendizagem na infancia, no
contexto do Ensino Fundamental?

Partindo do entendimento de que ¢é
imprescindivel que o professor receba suporte
pedagdgico e orientagdo, considera-se essencial
compreender as causas, consequéncias e as estratégias
mais adequadas para minimizar as dificuldades de
aprendizagem. lIsso implica que o docente esteja
constantemente atualizado e bem informado sobre o
tema. Nesse sentido, cabe ao professor o desafio de
repensar suas praticas pedagogicas, dando atencdo
especial ao desenvolvimento das habilidades de nogdo
légica matematica, linguagem oral e escrita, além de
estimular a psicomotricidade desde a primeira infancia,
com foco em um carater preventivo das futuras
dificuldades de aprendizagem.

Dessa maneira, é possivel promover a inclusdo, o
acolhimento e a construgdo do conhecimento,
transformando a escola em um espago de novas
possibilidades e

oportunidades que impactem

positivamente a vida desde a infancia.

MARCO TEORICO

Esta segdo apresenta os fundamentos tedricos

gue embasaram a pesquisa. Incialmente, sdo abordados

0s aspectos conceituais que definem e caracterizam as
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dificuldades de aprendizagem na infancia. Em seguida,
trata-se da pratica pedagdgica no contexto do Ensino
Fundamental, dando realce a formagdo pedagodgica e a

pratica docente numa perspectiva inclusiva.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA INFANCIA

Nos primeiros anos de vida, a crianga descobre
que é capaz de comandar o proprio corpo €, ao entrar em
contato com o espelho, deixa de se perceber de forma
fragmentada e comega a se ver em sua totalidade, de
maneira integrada.

De acordo com Furtado (2012), entre os 3 e os 7
anos, a crianga apresenta movimentos cada vez mais
coordenados e harmoniosos, pois ja percebe a posicdo
que seu corpo utiliza em relagdo ao espago, as pessoas e
aos objetos.

Por sua vez, dos 7 aos 12 anos, a crianga é capaz
de ver sua totalidade, de comunicar-se com o mundo
exterior. Todavia, se a crianga ndo conseguir desenvolver
uma boa imagem corporal poderd apresentar sérios
problemas de localizagdo espacial, temporal e
lateralidade.

Do ponto de vista da leitura e escrita, Garcia
Sanchez (2004) descreve que os alunos com dificuldades

de aprendizagem apresentam em torno de cinco

problemas basicos:

O primeiro problema é o escasso uso dos
processos de auto-regulagao que fazem, o
que incide em um escasso planejamento,
monitorag¢do, avaliagdo e revisdo e na
pouca ateng¢do que prestam aos objetivos
retdricos, as necessidades da audiéncia, as
limitacbes que impGe o tema e a
organizac¢ao do texto. O segundo problema
é o0 excesso de erros mecanicos de
soletramento, de troca de mailsculas e
minusculas,

de pontuagdo, de grafismo, o que dificulta
a qualidade e a fluéncia da escrita. O
terceiro problema é a evidéncia de escassa
produtividade originada, possivelmente,
no fato de que: 1) terminarem o processo
de composicdo demasiado rapido; 2) por
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ocorrer interferéncia do baixo
desenvolvimento das habilidades de
produgdo do texto ( por exemplo, ao
buscar o soletramento se esquecem da
ideia ou do plano); e 3) porque o
reconhecimento dos temas é incompleto e
fragmentado. O quarto problema basico é
a revisao ineficaz, focalizando-se
exclusivamente na substituicdo de
palavras, na corre¢do de erros mecanicos,
ou em tornar os escritos mais limpos, o que
produz pouco impacto na melhora da
qualidade do escrito. Isso se origina,
provavelmente, na dificuldade para ativar
e coordenar as habilidades separadas da
revisdo (que melhora apds a aprendizagem
de rotinas) e/ou nas dificuldades de
controle executivo (como consideragdo da
audiéncia ou a execugao das trocas). E por
ultimo, a superestimacdo da importancia
das habilidades de producdo do texto,
refletida na énfase na forma ao definir o
gue sejam ‘bons textos’ e nos processos da
escrita, no pouco conhecimento da escrita
e de seus processos; No ser pouco positivos
acerca da escrita (atitudes negativas), e no
pouco positivos que sdo acerca de suas
possibilidades em escrita (autoeficacia
negativa) (2004, p.136, grifo nosso).

No contexto do Ensino Fundamental, a vida diaria
de um professor se depara com o surgimento de fatos
que sdo incomuns, confusos e até preocupantes. Isto
acontece, por exemplo, “quando surge uma crianga que
nao consegue aprender por mais tentativas que se faga,
a lacuna na compreensao do ser humano se apresenta
em toda sua grandeza” (Cortez e Faria, 2011, p.1).

Na concepg¢do de Solé e Coll (2006), ndo ha
definicdo precisa para o papel do ensino-aprendizagem
na educacdo devido a multiplicidade e multicausal idade
varidveis e imprevistas e, por sua vez, a construgao do
conhecimento por parte do aluno, depende do que este
recebeu do professor e ouviu durante o processo de
aprendizagem em sala de aula. Desse modo, é possivel
compreender porque o termo Dificuldade de
Aprendizagem (DA) tem varias perspectivas e nuances,

podendo surgir de comportamentos divergentes que

levam o aluno ao fracasso.

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X

Scoz (2001) considera que as dificuldades e os
problemas de aprendizagem sdo parecidos, mas nao
iguais, mesmo que por vezes 0s sintomas os sejam.
Quanto aos problemas de aprendizagem, “é preciso
compreendé-los a partir de um enfoque
multidimensional, que amalgame fatores organicos,
cognitivos, afetivos, sociais e pedagogicos, percebidos
dentro das articulagGes sociais” (Scoz, 1994, p. 22). De
acordo com a referida autora, se os educadores
conseguissem  distingui-los  (disturbios, problemas,
dificuldades) poderiam fazer a triagem criteriosa dos
alunos, sem patologiza-los face aos processos de
aprendizagem.

O transtorno de aprendizagem, muitas vezes
confundido com a dificuldade de aprendizagem,
compreende uma inabilidade especifica, como leitura,
escrita ou matematica, em individuos que apresentam
resultados significativamente abaixo do esperado para o

seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade

intelectual.

Atualmente, a descricdo dos Transtornos
de Aprendizagem é encontrada em
manuais internacionais de diagndstico,
tanto no CID-10, elaborado pela
Organizacdo Mundial de Saude (1992),
como no DSM-V, organizado pela
Associacdo Psiquiatrica Americana (2013).
Ambos os manuais reconhecem a falta de
exatiddao do termo “transtorno”,
justificando seu emprego para evitar
problemas ainda maiores, inerentes ao uso
das expressoes “doenca” ou
“enfermidade” (Fontes, 2007, p.18).

Por sua vez, de acordo com o DSM-V, o transtorno
de aprendizagem é diagnosticado diante de déficits
especificos na capacidade individual para perceber ou
processar informagbes com eficiéncia e precisdo. “Esse
transtorno do neurodesenvolvimento manifesta-se,
inicialmente, durante os anos de escolaridade formal,

caracterizando-se por dificuldades persistentes e
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prejudiciais nas habilidades basicas académicas de
leitura, escrita e/ou matematica” (DSM-V, 2014, p. 32).

Osti (2004) revela que 90% dos professores
definem as DAs como uma lentiddo ou incapacidade do
aluno para assimilar informagdes percebidas quando o
minimo esperado em rendimento escolar ndo é atingido
pelo aluno.

Para Weisz e Sanchez (2003), a DA mostra a
existéncia de um circulo vicioso no qual o aluno ndo
entende o conteddo ministrado pelo professor e diz ndo
gostar da disciplina. Assim, o professor reduz as
estratégias pedagogicas seguindo a repeticio de
questdes padronizadas, as quais se desvinculam da
aprendizagem.

J4 na década de 1980, Novaes havia apontado

que:

o individuo ao ingressar na escola ja teve
experiéncias relacionadas a diversas
situacdes e ira reagir a esse novo ambiente
de acordo com condicionamentos
anteriores, sendo, portanto, frequente
encontrarmos  criangas que nao
conseguem adaptar-se, sem  ter
satisfatério rendimento nos estudos por
estarem comprometidas por ansiedades e
tensdes psiquicas (Novaes, 1986, p. 53).

De fato, os alunos comeg¢am a apresentar DA na
escola como um sintoma que inicialmente é identificado
pelo professor e pode ter varias causas. Ainda na década
de 1990, Drouet (1990) apontou as causas que
interferem diretamente na aprendizagem podem ser:
fisicas, sensoriais, neuroldgicas, emocionais, intelectuais
ou cognitivas e educacionais, tendo sido sistematizadas
por Campos e Timbd (2019), com base em suas

caracteristicas principais, conforme apontado a seguir:

Causas Fisicas - Sao aquelas
representadas pelas perturbagbes do
tipo transitérias (sdao passageiras), por
exemplo: dor de cabeca, cdlicas intestinais,
verminoses, etc. sdo perturbagdes que
quando medicadas logo passa. Ja os

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X

permanentes (sdo congénitas ou
hereditarias), sdo provenientes de
qualquer perturbacdo do estado fisico
gerais da crianga. Geralmente essa pessoa
que possui algum tipo de deficiéncia fisica,
apresenta habilidades
maravilhosas em diversas dreas do
conhecimento, mas a sua deficiéncia acaba
por impedir sua totalidade, causando
prejuizos a sua aprendizagem.

Causas Sensoriais — S3o todos os disturbios
que atingem os orgdos dos sentidos (visdo,
audicdo, gustagdo, olfato, tato e
equilibrio), que sdo os responsaveis pela
percepg¢ao que o individuo tem do meio
exterior. Qualquer problema que afete
esses Orgdos causara problemas no modo
de a pessoa captar as mensagens do
mundo exterior e, deste modo, trard

dificuldade para ela
compreender o que se passa ao seu redor.
Causas Neurolégicas - S3o as

perturbagdes do sistema nervoso (cérebro,
cerebelo, medula e nervos). O sistema
nervoso comanda todas as agdes fisicas e
mentais do ser humano. Ocorrendo
qualquer distirbio em uma das partes
acima citadas, surgird um problema de
maior ou menor grau, de acordo com a
area lesada.

Causas Emocionais — S3o disturbios
psicoldgicos, ligados aos sentimentos,
emocdes e a personalidade dos individuos.
Esses  problemas geralmente nao
aparecem sozinhos, eles estao agregados a
problemas de outras areas, como por
exemplo, da drea motora, sensorial etc.
Causas Intelectuais ou Cognitivas — Se
referem a inteligéncia do individuo, ou
seja, a sua capacidade de conhecer e
compreender tudo que esta a sua volta.
[...]

Causas Educacionais — O tipo de educacgao
que o sujeito recebe na infancia ird
condicionar  distdrbios de  origem
educacional (familia ou escola),
perpassando pela sua adolescéncia e idade
adulta, em qualquer ambiente que ela se
fazer presente. Portanto, as falhas de seu
processo educativo quando crianga podera
gerar mas repercussdes futuras (p. 56-57).

As possiveis causas apontadas sdo diversificadas
e elencam varios pontos que envolvem o aluno, os pais e
familiares, a escola enquanto estrutura e os professores.

De acordo com Fernandes (2001), as DAs sdo como
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sintomas ou “fraturas” no processo em quatro niveis: o
organismo, o corpo, a inteligéncia e o desejo, sendo que
a dificuldade resulta da anulagdo das capacidades e do
blogueamento das possibilidades de aprendizagem,
ilustrada pelo termo inteligéncia aprisionada. Trata-se de
uma situagdo proveniente de causas que se referem a
estrutura individual da criang¢a, tornando-se necessaria
uma intervencgdo psicopedagdgica mais direcionada.

De acordo com o Comité Internacional de

Inteligéncia e Aprendizagem (ICL),

Dificuldade de Aprendizagem é um termo
genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas
por dificuldades significativas na aquisicdo
e uso da audigdo, fala, leitura, escrita,
raciocinio, ou habilidades matematicas, ou
habilidades sociais. Estas desordens sdo
intrinsecas aos individuos,
presumivelmente devem-se a disfungdes
do sistema nervoso central. Mesmo
pensando que uma dificuldade de
aprendizagem pode ocorrer
concomitantemente com outras condi¢Ges
desvantajosas  (handicampping) (e.g.,
déficit sensorial, deficiéncia mental,
distirbios sociais e emocionais), com
influéncias  socioenvolvimentais (e.g.,
diferencas culturais, instrucdes
insuficientes ou inapropriadas, fatores
psicogenéticos) e especialmente
desordens por déficit de atencdo, todas as
quais podem causar problemas de
aprendizagem, uma dificuldade de
aprendizagem ndo é o resultado direto
destas condi¢des ou influéncias (ICLD apud
Cruz, 1999, p.60).

Desse modo, destacam-se os componentes
sociais no desenvolvimento da aprendizagem, cabendo
destacar que as principais dificuldades encontradas
podem ser de dois tipos as de linguagem e as de
comportamento. As dificuldades de linguagem aparecem
quando o aluno apresenta dificuldade de comunicagao,

sendo que a maneira de falar interfere na comunicacao,

2 Cabe lembrar que Disturbio de Aprendizagem é um termo
genérico que se refere a um grupo heterogéneo de desordens,
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podendo surgir de fatores como sentimentos, emoc¢des
ou atitudes perturbantes.

Vale ressalvar que, existem alguns tipos de
disturbios de linguagem que devem ser observados, mas
os que merecem enfoque sdo os que interferem na
leitura e escrita dos educandos. Como dislexia, dislalia,
disortografia. Por sua vez, as dificuldades de
comportamento sdo identificadas por profissionais
auxiliares, como psicélogos, com a finalidade de auxiliar
o aluno no processo de aprendizagem.

De acordo com Grigorenko e Sternemberg

(2003, p. 29),

Dificuldade de aprendizagem significa um
disturbio em um ou mais dos processos
psicolégicos  basicos envolvidos no
entendimento ou no uso da linguagem,
falada ou escrita, que pode se manifestar
em uma aptiddo imperfeita para ouvir,
pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou
realizar calculos matematicos.

Os termos wusados para denominar as
dificuldades na aprendizagem baseiam-se no uso correto
dos prefixos dis ou a. Garcia (1998, p. 59) diz que
“quando se trata de um problema de desenvolvimento
ou deficiéncia do mesmo, ou de ndo aprendizagem de
uma habilidade ou éarea de habilidades, utiliza-se o
prefixo — dis. [...] Ao contrario, o prefixo — a usa-se a
quando se perde a fungdo uma vez adquirida ou em
processo de aquisicdo.” Explicando desta forma, Algeri
(2014) afirma que “o uso do termo disfasia ocorre
quando a crianga ndo desenvolve a linguagem conforme
o esperado para a idade. E afasia quando a linguagem
ndo é desenvolvida em consequéncia de uma lesdo
cerebral” (p. 4).

Dentre as dificuldades e disturbios inerentes aos

educandos no processo educacional, destacam-se os

distdrbios?> de concentracdo e atencdo, como o

manifestadas por dificuldades na aquisigdo e no uso da audigdo,
fala, escrita e raciocinio matematico (Tuleski e Eidt, 2007).
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Transtorno por Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), a Desordem de Déficit de Atengdo (DDA) e o
Transtorno  Obsessivo  Compulsivo  (TOC). Nas
dificuldades de processamento de informagdo, podem
ser citadas as disgrafias, disortografias, disfasias, afasia e
dislalia. Relacionando a dificuldades de leituras e escrita,
tem-se principalmente a dislexia.

Segundo Smith (2012), essas desordens
normalmente afetam a capacidade do cérebro em
receber as informacgdes e processa-las, comprometendo
o aprendizado e deixando-o mais lento em comparagao
do que o normal. Elas podem estar relacionadas tanto a
fatores externos quanto a alguns tipos de problemas
neuroldégicos que afetam a capacidade do cérebro para
entender, recordar ou comunicar informacgdes.

Na perspectiva de Scoz (2011, p. 20), os

problemas de aprendizagem:

ndo sdo restringiveis nem a causas fisicas
ou psicoldgicas, nem a anadlise das
conjunturas sociais. E preciso
compreendé-los a partir de um enfoque
multidimensional, que amalgame fatores
organicos, cognitivos, afetivos/sociais e
pedagdgicos percebidos dentro das
articulagbes sociais. Tanto quanto a
anadlise, as acbes sobre os problemas de
aprendizagem devem inserir-se num

movimento mais
amplo de luta por transformacdo da
sociedade.

Avancando na categorizagdo e na distingao,
Sisto (2011) considera que as dificuldades de
aprendizagem podem ser distinguidas em dois grandes
grupos: as que sdo causadas por algum tipo de
deficiéncia, podendo ser genética ou adquirida; e as que
aparecem em algum momento da vida escolar dos

educandos, que sdo

conhecidas como transitdrias.

Hoje em dia pode-se definir que a
dificuldade de aprendizagem
engloba um grupo heterogéneo de
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transtornos, manifestando-se por
meio de atrasos ou dificuldades em leitura,
escrita, soletragdo, cdlculo, em criangas
com inteligéncia potencialmente normal
ou superior e sem deficiéncias visuais,
auditivas, motoras, ou desvantagens
culturais. Geralmente a dificuldade nao
ocorre em todas as areas de uma so vez, e
pode estar relacionada a problemas de
comunicagao, adaptagdao  social e
problemas emocionais (Sisto, 2001, p.
193).

Desse modo, observa-se que os problemas de
aprendizagem podem decorrer de diversos fatores,
como os problemas de rendimento escolar, e nem
sempre se consegue explicar esta dificuldade por fatores
de intelecto, sensor ou incapacidade fisica. Nesse
sentido, as DA podem se estabelecer quando o educando
ndo tem uma boa relagdo com a familia, colegas e
professores, dependendo de aspectos comportamentais
do sujeito.

Alguns comportamentos problemdticos em geral
observados em pessoas jovens com dificuldades de
aprendizagem sao:
¢ Fraco alcance da atencdo: A crianga se distrai com
facilidade, perde rapidamente o interesse por novas
atividades, pode saltar de uma atividade para outra e,
frequentemente, deixa projetos ou trabalhos
inacabados;
¢ Dificuldade para seguir instru¢bes: A crianca pode
pedir ajuda repetidamente, mesmo durante tarefas
simples (“Onde é mesmo que eu devia colocar isto?”,
“Como é mesmo que se faz isto?”). Os enganos s@o
cometidos porque as instrugdes nao sao completamente
entendidas;
¢ Imaturidade social: A crianga age como se fosse mais
jovem que sua idade cronoldgica e pode preferir brincar
com criangas menores;
¢ Dificuldade com a conversagdo: A crianga tem
dificuldade em encontrar as palavras certas ou fala sem

parar;
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¢ Inflexibilidade: A crianga teima em continuar fazendo
as coisas a sua propria maneira, mesmo quando suas
tentativas ndo funcionam; ela resiste a sugestGes e a
ofertas de ajuda;

e Planejamento e habilidades organizacionais
deficientes: A crianga ndo parece ter qualquer nogdo de
tempo e, com frequéncia, chega atrasada ou
despreparada. Se varias tarefas sdo dadas (ou uma tarefa
complexa com varias partes), ela ndo tem a minima ideia
de por onde comegar ou como dividir o trabalho em
segmentos manejaveis;

e Distragdo: A crianca frequentemente perde a ligdo, as
roupas e outros objetos seus; esquece-se de fazer as
tarefas e trabalhos e/ou tem dificuldade em lembrar de
compromissos ou ocasides sociais;

* Falta de destreza: A crianca parece desajeitada e sem
coordenacgao; em geral, deixa cair as coisas, as derrama,
ou pega os objetos e depois deixa cair; pode ter uma
caligrafia péssima; é vista como completamente inapta
para esportes e jogos;

* Falta de controle dos impulsos: A crianga toca tudo (ou
todos) que chama seu interesse, verbaliza suas
observagbes sem pensar, interrompe ou muda
abruptamente de assunto em conversas e/ou tem
dificuldade para esperar sua vez de falar.

Sabe-se que as dificuldades de aprendizagem
podem decorrer por diversos motivos, como fatores
organicos, intrinsecos ao individuo e extrinsecos, ou seja,
contextuais ou mesmo emocionais, bem como pela
combinagdo destes. Por esta razdo, é importante que
sejam descobertos o quanto antes, a fim de auxiliar o
desenvolvimento no processo educacional, e é muito
importante que todos os envolvidos no processo
educativo fiqguem atentos a essas dificuldades,
observando se sdo momentaneas ou se persistem ao
longo do tempo.

Conforme Smith (2002), os comportamentos
acima citados surgem a partir das mesmas condigdes
neuroldgicas que causam problemas de aprendizagem.

Infelizmente, quando eles ndo sdo compreendidos como
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tais, s6 ajudam a convencer os pais e os professores de
que a crianga nao esta fazendo um esforgo para cooperar
ou ndo esta prestando a devida atengdo.

De acordo com Algeri (2014), na escola e na
sociedade encontram-se vdrias criangas com dificuldades
de aprendizagem, como a dislexia, discalculia e
disortografia. Comumente, tais dificuldades sdo
encaradas como problemas por muitos professores, por
ndo conseguirem sana-las sozinhos, ou outras vezes, ndo
sabem a quem recorrer. De fato, as dificuldades
comegam a surgir nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e, se ndo forem detectadas, podem

estender-se por muitos anos ou pela vida toda.

Cabe destacar que:

o Ensino Fundamental inicia legalmente o
processo de aquisicdo da alfabetizacdo e
do letramento. A alfabetizagdo é uma
tarefa complexa onde alunos e professores
sdo sujeitos ativos com significativa
participacdo no aprendizado. O sucesso
neste processo ndo se baseia em
determinado método de alfabetizagdo e
sim na competéncia técnico-linguistica do
professor e nas condi¢Ges materiais do seu
trabalho (Algeri, 2014, p. 4-5).

Em se tratando dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, cabe destacar que, para Ferreiro e
Teberosky (1985), reconhecer que conhecimentos sdo
determinantes para o desenvolvimento da crianca, por
meio de possibilidades como a assimilagdo do educando,
interacdo com o meio e informagdes adquiridas, sdo
primordiais para o processo de alfabetizacdo, sendo esse
um momento oportuno para a devida identificagdo de
eventuais dificuldades de aprendizagem. Interessa
lembrar que as dificuldades de aprendizagem podem
levar ao fracasso escolar, que pode ser visto de ambos os
lados, o do educando e o do educador, pois quando um
fracassa, o outro pode ter parcela relevante de
responsabilidade, embora esta relacdo precise também

incluir outros componentes. Sabe-se que:
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Os fatores ambientais também interferem
na aprendizagem. O ambiente onde o
aluno estd inserido e sua cultura nos
permitem fazer a compreensao ideoldgica
e os valores vivenciados pelo grupo onde o
mesmo vive e sua relagdo com a educagao.
O desenvolvimento da estrutura espacial é
importante na vida didria das pessoas e na
sua relagdo com as coisas e os objetos que
as envolvem (Algeri, 2014, p. 7).

Tendo em conta as possiveis as causas das
dificuldades de aprendizagem, Ciasca (1991) aponta as
mudangas repentinas de escola, de cidade, as separacdes
em seus contextos; os problemas sdcios culturais e
emocionais; a desorganizagdo na rotina familiar, o
excesso de atividades extracurriculares, pais muito ou
pouco exigentes; envolvimento do aluno com drogas,
separacao dos pais; efeitos colaterais de medicac¢des que
causam hiperatividade ou sonoléncia, diminuindo a
atencgdo da crianga; quadros neuroldgicos como paralisia
cerebral, epilepsia, deficiéncia
mental, deficiéncias sensoriais, quadros psicoldgicos
e/ou psiquiatricos, depressdo, ansiedade, estresse, entre
outros. Além dessas, destacam-se também, problemas
com a escola, como a falta de habilidade do professor, a
falta de estimulos para a motivagdo do aluno, a
defasagem entre o desempenho do aluno, o nivel de
exigéncia e o pedagdgico.

Considera-se que o ensino e a aprendizagem
ocorrem simultaneamente e toda e qualquer dificuldade
serve como um impedimento para a concretizagao do
apreender. De acordo com Rosa (2000), a expectativa
dos professores é a de encontrar uma proposta, um
“método” milagroso para o aluno aprender. Todavia, o
segredo é o professor saber o contetdo a ser ensinado e
preparar suas aulas focadas no conhecimento prévio dos

seus alunos.

Machado (1993) afirma que:

o processo de interagdo professor-aluno
que se estabelece em sala de aula é
inadequado e perpetuador das condicdes
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dessas criangcas podendo ser descrito da
seguinte forma: o professor percebe
caracteristicas  dessas criangas ndo
condizentes com suas  exigéncias,
desenvolve expectativas a respeito das
mesmas e age em funcdo destas
expectativas cristalizando os
comportamentos que detectou. Verifica-se
que ndo h3, geralmente, uma preocupagao
em considerar as possibilidades destas
criangas, em verificar suas dificuldades ou
se produzir mudancas de agdo e dar outras
oportunidades a elas na tentativa de
quebrar o circulo vicioso que se forma
(Machado, 1993, p. 18).

De acordo com Cortez e Faria (2011), o processo
do desenvolvimento e crescimento do individuo ndo se
dd de forma auténoma, aleatdéria ou determinada
somente por fatores internos. De fato, todo o processo
do desenvolvimento tem a caracteristica de ser global,
integrado e interdependente. Nos seus primeiros meses
de vida, quando ainda esta pouco diferenciada nas
diversas dareas de seu desenvolvimento, “a crianga
pequena tera manifestagdes organicas e psicossomaticas
diante de problemas enfrentados nas suas relagdes,
especialmente com a mae e em func¢do de suas condicdes
de vida” (p. 02).

Conforme Soares (2006), enquanto mediador do
processo ensino-aprendizagem, bem como protagonista
na resolucdo e estudo das dificuldades de aprendizagem,
o educador deve obter orientagdes especificas para que
desenvolva um trabalho consciente e que promova o
sucesso de todos os envolvidos no processo. Por esta
razao, o ato pedagdgico para alunos com problemas de
aprendizagem deve ser diversificado, bem planejado e
executado de acordo com a situagdo, conforme serd

abordado a seguir.

PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com Tardif, “a analise do trabalho dos

professores permite esclarecer, de modo fecundo e
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pertinente, a questdo da Pedagogia”. Para o referido
autor, “o saber dos professores é plural, heterogéneo,
porque envolve, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber fazer bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente” (Tardif, 2011, p. 18). Nessa

perspectiva, a Pedagogia consiste no

[...] conjunto de meios empregados pelo
professor para atingir seus objetivos no
ambito das intera¢des educativas com os
alunos. Ou seja, a pedagogia é a
“tecnologia” utilizada pelos professores
em relagdo ao seu objeto de trabalho (os
alunos), no processo de trabalho cotidiano,
para obter um resultado (a socializagdo e a
instrucdo) (Tardif, 2011, p. 117).

Para Tardif (2002), o objeto do trabalho docente
sdo os seres humanos que possuem caracteristicas
peculiares. Nesse sentido, o professor trabalha com
sujeitos que sdo individuais e heterogéneos, tém
diferentes historias, ritmos, interesses necessidades e
afetividades, o que torna as situacdes de ensino
complexas, Unicas, imprevisiveis e incabiveis em
generalizagGes ou esquemas pré-definidos de agao. Por
sua vez, tal concepgdo dialoga com as trés concepgoes de
pratica em educacdo: a educagdo como arte (a pratica
educativa como um oficio, um artesdo), a educagdo
como técnica guiada por valores (a pratica educativa
como uma atividade regida por normas e valores éticos)
e a educagdo como interagdo (a pratica educativa numa
interacdo entre educadores e educandos) (Tardif, 2010).

Conforme Sacristan (1991, p. 74),

a competéncia docente ndo é tanto uma
técnica composta por uma série de
destrezas baseadas em conhecimentos
concretos ou na experiéncia, nem uma
simples descoberta pessoal. O professor
ndo é um técnico nem um improvisador,
mas sim um profissional que pode utilizar
0 seu conhecimento e a sua experiéncia
para se desenvolver em contextos
pedagdgicos praticos pré-existentes.
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De acordo com Lima et al. (2016), a pratica
pedagdgica implica em um movimento de trocas entre
professor, alunos e conteudo de ensino. Todavia, sabe-se
gue nem sempre a organiza¢do do sistema de ensino
“repercute em uma proposta organizada e apresentada
aos alunos, considerada como a proposta ideal ou apenas
inicialmente ideal, a partir da qual decorrem as demais
ac¢Oes educacionais” (p. 22). Por sua vez, a docéncia pode
ser caracterizada como “uma forma particular de
trabalho sobre o0 humano, ou seja, uma atividade em que
o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de trabalho, que
é justamente um outro ser humano, no modo
fundamental da interacdo humana” (Tardif; Lessard,
2005, p. 08).

Na perspectiva dos referidos autores,

a docéncia é um trabalho cujo objeto ndo
é constituido de matéria inerte ou de
simbolos, mas de relagdes humanas com
pessoas capazes de iniciativa e dotadas de
uma certa capacidade de resistir ou de
participar da a¢do dos professores. [...]
esse tipo de objeto possui determinagGes
especificas que condicionam a prdpria
natureza do trabalho docente. O fato de
trabalhar com seres humanos [...] trata-se
[...] do amago das relagOes interativas
entre os trabalhadores e os ‘trabalhados’
que irradia sobre todas as outras fungdes e
dimensbes do métier (Tardif; Lessard,
2005, p. 35).

Nesse contexto, existem vdrios fatores que
podem contribuir para o retardo ou dificuldade na
aprendizagem e a escola tem um papel importante de
acompanhar aos alunos para tentar identificar as causas,
para tanto é necessario observar um conjunto de acdes
do individuo com auxilio do professor, que deve observar
o ritmo de aprendizagem de cada um (Drouet, 2003) Para
atender as necessidades do aluno com DA sdo sugeridas
revisdes das estratégias de ensino, da metodologia e dos

recursos didaticos usados para ministrar os conteudos.
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Sabe-se que a aprendizagem é um desafio para
muitos jovens, mas isso ndo significa que os alunos
tenham deficiéncia de aprendizagem, mas sim pontos
fortes e fragilidades, afinal cada educando possui uma
habilidade diferenciada em relagdo ao outro. No entanto,
na escola, espera-se que todos aprendam do mesmo
jeito, jd que muitos educadores costumam ensinar
utilizando sempre o mesmo método, um dos fatos
geradores dos problemas de aprendizagem. Enquanto os
problemas de aprendizagem podem ser superados com
paciéncia e dedicagdo, por parte dos docentes e
discentes, as dificuldades de aprendizagem exigem maior
esforgo.

De acordo com Oliveira, Oliveira e Santos (2023),

em nosso pais sdo varios os problemas
educacionais listados em pesquisas,
noticiarios e depoimentos das familias e
escolas, principalmente os ligados a ndo
aprendizagem. Muitas sdo as tentativas de
superagdo dos baixos indices de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e em
Matematica, por exemplo, mas poucas sdo
as conquistas nessas areas, haja vista o
grande numero de alunos da educagdo
basica que sdo aprovados por conselho de
classe, carregam dependéncias, sdo
reprovados ou que se evadem da escola (p.
03).

Ainda conforme os referidos autores,
“compreender e apostar no desempenho académico dos
estudantes perpassa por vdrias dimensdes, como as
socioculturais, econdmicas, politicas, filoséficas e
conceituais” (p. 03). Na concepcdo de Vygotsky (2010), a
aprendizagem sempre inclui relagdes entre as pessoas. A
relagdo do individuo com o mundo estd sempre mediada
pelo outro, uma vez que ndo ha como aprender e
apreender o mundo se nao tiver o outro, aquele que

fornece os significados que permitem pensar o mundo

em volta.

Vygotsky trabalha explicita e
constantemente com a ideia de
reconstrucdo, de reelaboragdo, por parte
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do individuo, dos significados que |he sdo
transmitidos pelo grupo cultural. A
consciéncia individual e os aspectos
subjetivos que constituem cada pessoa
sdo, para Vygotsky, elementos essenciais
no desenvolvimento da psicologia
humana, dos processos psicoldgicos
superiores. A constante recriagdo da
cultura por parte de cada um dos seus
membros é a base do processo histdrico,
sempre em transformacao, das sociedades
humanas (Kohl, 1993, p. 63).

Desse modo, entre fatores internos e externos
nascem os vinculos entre sujeito/sujeito, sujeito/grupo,
grupo/grupo. Através desses vinculos, o sujeito se
descobre, descobre o outro, o mundo que o cerca e
aprende a conviver dentro de uma realidade construida
ao longo da sua existéncia. Isso porque “ndo existem
relagdes impessoais, uma vez que o vinculo de dois se
estabelece em fungdo de outros vinculos condicionados
historicamente no sujeito” (Pichon-Riviére, 1995, p.51).

Nessa perspectiva,

[...] ndo ha necessidade de sublinhar que a
caracteristica essencial da aprendizagem é
que da lugar a area do desenvolvimento
potencial, isto é, faz nascer, estimula e
ativa, na crianga, processos internos de
desenvolvimento no quadro das
interrelagdes com outros que, em seguida,
sdo absorvidas, no curso do
desenvolvimento interno, tornando-se
aquisicdbes proprias da crianga... A
Aprendizagem, por isso, € um momento
necessario e  universal para o
desenvolvimento, na crianga, daquelas
caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente (Vygotsky, 1973,
p.161).

Para Pereira (2010), o fator de ordem interna
aponta para o grau de motivagdo, interesse, desejo,
necessidade de aprender aos quais o0 sujeito se
enquadra. Ao se deter aos fatores de ordem externa,
tem-se de observar o social, o meio em que o sujeito vive,
o0 econdmico, o clima de aprendizagem que se estabelece

entre o sujeito e sua forma de aprender.
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E inegdvel que o processo ensino-
aprendizagem é um processo construido
sociointeracionalmente, entre ensinante
aprendente-meio, a fim de que todos os
componentes possam desfrutar do
processo cognitivo, que é o processo de
aprendizagem (Soares, 2006, p. 85).

Esses fatores de ordem interna e externa devem
atuar como colaboradores que venham a estabelecer um
grande vinculo com o sujeito que aprende. S3o fatores
intimamente ligados, visto que eles ndo se bastam de
forma isolada, eles se estabelecem num Inter jogo
sujeito, aprendizagem, realizagdo pessoal, integragdo ao
meio em que vive, relagdo como o outro, com o social

(Pereira, 2010).

Sabemos por experiéncia que nem todos
0s grupos sao iguais; em funcdo de muitas
variaveis, podem coexistir na sala de aula
estilos muito diferentes (de motivagdo, de
conduta, de passividade...). Nesse caso,
nosso empenho deve consistir em
modificar a situacdo e partir do modo
como os alunos sdo e ndo como
gostariamos que fossem, em vez de deixar
que se consolide uma situagdao negativa
para o aprendizado e o bom andamento da
classe. Aqui, de novo, as primeiras aulas
sdo de uma importancia capital. Ndo raro
podemos comprometer O curso nessas
primeiras aulas (Morales, 1999, p. 80).

De modo igual, ao falar de aprendizagem, podem
ser relacionadas diversas varidveis a agao do aprendente,
pois a aprendizagem ocorre de forma contextualizada,
ndo estando relacionada meramente aquele que
aprende ou se esfor¢a para aprender, mas aos processos
interligados entre aqueles que ensinam e aqueles que
aprendem (Campos; Timbo, 2019). De acordo com

Santomé (1998),

é interesse da educagdo obter uma
integracdo de campos de conhecimento e
experiéncia que facilitem uma
compreensdo mais reflexiva e critica da
realidade, ressaltando n3o sé dimensses
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centradas em contelddos culturais, mas
também o dominio dos processos
necessarios para conseguir alcangar
conhecimentos concretos e ao mesmo
tempo, a compreensdo de como se
elabora, produz e transforma o
conhecimento, bem como as dimensdes
éticas inerentes a essa tarefa. Tudo isso
reflete um objetivo educacional tdo
definitivo como é o ‘ato de aprender
(p.83).

Na perspectiva de Campos e Timbd (2019), a
complexidade do ato de aprender exige um estudo e
reflexdo que ultrapassam os caminhos da cognicdo,
encaminhando-se para o ambito afetivo/emocional,
mergulhando no social e se expandindo através do
cultural, face as caracteristicas Unicas que possui cada

sujeito. Trata-se de

[...] uma construcgdo continua, comparavel
a edificacdo de um grande
prédio que, na medida em que se
acrescenta algo, ficara mais sélido,
ou a montagem de um mecanismo
delicado, cujas fases gradativas de
ajustamento conduziriam a uma
flexibilidade e uma mobilidade das pecas
tanto maiores quanto mais estavel se
tornasse o equilibrio (Piaget,1990, p. 12).

Tem-se em conta que, para isso, é importante
buscar um método que leve ao descobrimento por parte
do aluno ao invés de receber passivamente através do
professor, portanto a aprendizagem é um processo
construido internamente e depende do nivel de
desenvolvimento do sujeito e das suas interagdes com o

meio. Campos e Timbo (2019) consideram que

se torna necessario orientar aluno, familia
e professor, para que juntos, possam
buscar orientagbes para lidar com
alunos/filhos, que apresentam
dificuldades, que a escola, como espaco
privilegiado, deve organizar-se para que
todos que nela estdo inseridos trabalhem
no sentido de compreender que a
aprendizagem depende de muitos fatores
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para garantir o desenvolvimento de seus
aprendizes. E dos principais objetivos de
gquem educa deve ser o de oferecer
situagbes de experiéncias que o
oportunizem o aluno a realizar
aprendizagens (p.59).

Para Goleman (2011), o professor deve assumir
um papel de empatia com seus alunos, observando se ha
constatacdes de ensinamentos emocionais aptos para a
vida de seu publico, citando que a participagdo ativa
familiar serve como reforgo e sucesso das técnicas do

professor que aumentara a probabilidade de efetivacao.

0 processo ensino-aprendizagem s6 pode
ser analisado como uma unidade, pois
ensino e aprendizagem sdo faces da
mesma moeda; nessa unidade, a relagdo
interpessoal professor-aluno é um fator
determinante. Esses atores sdo concretos,
histdricos, trazendo a bagagem que o meio
lhes ofereceu até entdo; estdo, em
desenvolvimento, processo que é aberto e
permanente (Mahoney; Almeida, 2005,
p.84).

Por sua vez, na BNCC a finalidade da Educacdo
Basica esta relacionada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades (Brasil, 2018). Ainda,
considerando a forma e a rapidez com que o referido
documento foi elaborado, os textos que estdo descritos
apresentam pouca potencialidade para a viabilizagado de
um curriculo e uma educagao que corrobore para a
formacdo de pessoas criticas e democraticas. Portanto, a
profissionalizagdo do ensino devera induzir a uma visdo
reflexiva do ato de ensinar, pois “o ensino ndao é mais
uma atividade que se executa, mas uma pratica na qual
devemos pensar, [...] problematizar, objetivar, criticar,

melhorar” (Tardif, 2013, p. 561).

FORMACAO PEDAGOGICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

As pessoas envolvidas no processo educativo

sentem necessidade de saber como as criangas pensam,
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se desenvolvem, adquirem conhecimento do mundo e
para atender essas necessidades procuram estudar,
pesquisar e aprender. De acordo com Silva (2020), a
Educagdo é uma agdo importante para a construgdo do
desenvolvimento humano

sustentdvel, é preciso

elaborar estratégias e programas de educagdo
relacionados com o ambiente “que abranjam tanto o
ensino escolar como a educag¢do ndo formal, que adotem
a perspectiva da educacdo permanente a serem
desenvolvidas pelos poderes publicos, o setor produtivo,
0 comércio e as comunidades locais” (p. 44).

Por sua vez, o ato de aprender pode apresentar
motivagdes, que podem ser primarias — quando vem da
satisfacdo em aprender — ou secunddrias — quando ha
uma gratificacdo por parte de alguém, que pode ser a
familia ou como maneira de evitar um castigo. “A crianca
tem ou precisa ou precisa ter um objetivo ao querer
aprender a ler e escrever. A Escola, por sua vez, transmite

a cultura do povo onde ela estd inserida” (Algeri, 2014, p.

3). Além disso,

[...] arelagdo entre experiéncia de trabalho
e identidade do trabalhador cobre
inUmeros aspectos ndo cognitivos: a
experiéncia nunca é apenas uma fonte de
conhecimentos, mas é também e sempre
um recurso estruturador da personalidade
do ator, de seu ‘eu profissional’, e gracas a
isso ele encara, suporta e da um sentido as
situagBes de trabalho. Este recurso é mais
importante por ser adquirido e mobilizado
por e na histdria do trabalhador, que vai se
tornando, progressivamente, aquilo que
faz (Tardif; Lessard, 2005, p. 288).

De fato, a escola encontra-se em um papel de
formadora cultural, contemplando valores, normas e
direitos, sendo um local em que o aluno possa interagir
com os outros, para que se possa constituirem
socialmente, se preparando e planejando para seus
projetos futuros. No entanto, este mesmo local pode nao

estar preparado para lidar com esses sujeitos que

apresentam

particularidades no  processo de
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aprendizagem, uma vez que, muitas vezes, faltam
recursos e profissionais capacitados para atendé-los.

Cabe destacar também que

o desenvolvimento pessoal é indissociavel
do desenvolvimento profissional e as
instancias formativas tém que abrir
espagos para essa compreensdo. A
formagdo ndo se constréi por acumulagdo
(de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construgdo permanente de uma
identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia (N6voa,
1997, p. 25).

Em se tratando da formagdo inicial de
professores, Maldaner e Frison (2014) argumentam que
valorizar e incentivar as interagdes entre diferentes
sujeitos e diversos ambientes contribui para a produgado
de saberes e melhoria da aprendizagem profissional
docente, bem como para a qualificagdo da formagao dos
futuros professores. Mas cabe observar que, aos
professores, falta a clareza da necessidade de reforgar
seus conhecimentos obtidos em estagios na época
académica para desempenhar sua tarefa em sala de aula,
mesmo que o tenham cursado em uma escola
conceituada e que esse professor tenha realizado bons
estagios (Weisz, 2003, p. 118).

Cortez e Faria (2011) afirmam que, no contexto

brasileiro,

as criangas com  problemas de
aprendizagem constituem um desafio em
matéria de diagndstico e educagdo. No
entanto, ndo é raro encontrar educadores,
gue consideram, a priori, alguns alunos
preguicosos e desinteressados. Essa
atitude ndo sé rotula o aluno, como
também esconde a pratica docente do
professor, que atribui ao aluno certos
adjetivos por falta de conhecimento sobre
0 assunto em questdo. Muitos desses
professores desconhecem, por completo,
que essas mesmas criangas podem
apresentar algum

problema de
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aprendizagem, de ordem organica,
psicoldgica, social ou outra (p. 09).

Muitas vezes, devido a fragmentacdo curricular e
a formacgdo desconectada dos professores formadores, o
futuro docente ndo adquire saberes necessarios para
desenvolver um ensino interdisciplinar e, quando esse
profissional exerce a profissdo, ndao consegue dar
continuidade a sua formacgdo por conta da precariedade
nas condi¢Ges de trabalho, de remuneracgao (Gatti, 2016)
e a politica de qualificagdo docente (Gatti, 2008).

De acordo com Silva (2020),

é relevante argumentar que ha uma
necessidade de se repensar o curriculo que
estd sendo construido e executado nas
escolas e Instituicdes de Ensino Superior,
tendo em vista que a sociedade precisa ser
compreendida em sua totalidade. Nesse
sentido, os individuos carecem de um
ensino que lhes possibilite fazer relagGes
dos conhecimentos cientificos de
diferentes disciplinas e possam utiliza-los
para solucionar os problemas reais (p.32).

Para tanto, é preciso garantir aos professores o
dominio daquilo que ensinam, sem descuidar de habilita-
los para o manejo adequado da classe, para a sele¢do de
métodos e procedimentos de ensino. Cabe destacar que
o governo federal, ao criar a Politica Nacional de
Formacdo de Professores, da qual faz parte do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), apontou que “o
objetivo do sistema é dar a todos os professores em
exercicio condi¢cdes de obter um diploma especifico na
sua area de formacgdo”. A partir disso, pde em
perspectiva uma escola menos seletiva, menos arbitraria
e mais competente, sendo este ainda um primeiro passo.

Além desse aspecto, é preciso ter em conta que
se, em momentos diversos, a identidade do professor é
calcada em uma postura rigida (ao exigir disciplina dos
alunos), em outras situagOes exige leveza (a0 motivar
esses mesmos alunos). Tal cenario se revela em inimeros

contrassensos e deixa transparecer a docéncia como um
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trabalho de composicdo identitaria com papéis diversos:
“como funcionario, como profissional, como pessoa
humana em relagdo com os alunos, como técnico de
pedagogia, como vendedor e motivar, etc.” (Derouet,
1992, p. 32 apud Tardif; Lessard, 2005, p. 284).

De fato, uma educagdo que liberta o sujeito da
ignorancia e da opressdo é capaz de relacionar os
conteldos cientificos com suas vivéncias e tem
habilidades para participar ativamente da sociedade

(Freire, 2002). Todavia, cabe ressaltar que

formar hoje para uma perspectiva
omnilateral, e dentro de uma concepgdo
de que as pessoas vém em primeiro lugar,
pressupde tornar-se senso comum de que
as relagdes capitalistas sdo incapazes, por
natureza intrinseca, de prover
minimamente o conjunto de direitos
fundamentais a todos os seres humanos, a
comegar pelo direito a vida digna, a saude,
a educagdo, habitagdo, emprego ou saldrio
desemprego, lazer, etc., sem o que o
humano se atrofia (Frigotto, 1996, p. 157).

Nessa perspectiva, a formacdo omnilateral forma
o homem consciente dos problemas do seu tempo e
mundo, tornando-o capaz de realizar operagdes criticas
e criativas de andlise e de sintese para compreender a
sociedade e intervir, tomando decisdes coerentes a
humanizagdo e a emancipagao social, o que esbarra na
dificuldade de muitos docentes em atender a este
proposito. Talvez essa dificuldade tenha relagdo com o
ensino que os futuros docentes tiveram ao longo da
Educagdo Basica, bem como a formagdo que tém na
graduacdo, a qual é pautada num ensino linear,
disciplinar e fragmentado. Para Santomé (1998), a
dificuldade que um professor tem de trabalhar de forma
integrada esta diretamente relacionada com a formacéo
gue ele obteve nas instituicdes educacionais.

Por esta razdo, é necessario que as salas de aula
sejam transformadas em espacos onde ocorra a

problematizacdo do conhecimento, em que o didlogo e a

confrontar suas

reflexdo propiciem as pessoas
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subjetividades; onde os conteudos cientificos sejam
selecionados considerando sua relevancia e significado
para os estudantes a quem eles sdo destinados, e por
conta de que essa escolha pode contribuir para a

melhoria da sociedade (Santomé, 1998). Além disso,

quando vivemos a autenticidade exigida
pela  pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total,
diretiva politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagdgica, estética e ética, e quem a
boniteza deve achar-se de maos dadas
com a decéncia e com a seriedade (Freire,
1996, p. 26).

Assim, de acordo com Libaneo (2007), a escola
necessita se eximir da caracteristica de ser um agente
transmissor de conhecimento e informagdes, levando
toda a obrigatoriedade da transmissdo desse curriculo
aos educadores, que se veem isolado no processo de
ensino. Diante disso, é necessdrio que professores
reflitam sobre o curriculo que querem para a escola onde
trabalham, pensem e desenvolvam um ensino e/ou
acOes académicas para superar a fragmentagdo e a
linearidade entre as disciplinas, tanto da Educagdo Basica
guanto do Ensino Superior, tendo em vista a necessidade
de formar individuos preparados para intervir nos
possiveis problemas da atual sociedade que é tdo
complexa e ao mesmo tempo tecnoldgica (Silva, 2020).

Cortez e Faria (2011) afirmam que

levando-se em consideragdo a vida diaria
de um professor, observa-se o surgimento
de fatos que sdo incomuns, confusos e até
preocupantes. Isto acontece quando o
mesmo depara-se [sic] com criangas com
dificuldade. Apesar de ter se preparado
para a profissdo, o professor as vezes se
sente impossibilitado quando se defronta
com tais obstaculos, como quando surge
uma crianga que ndo consegue aprender
por mais tentativas que se faga, a lacuna na
compreensao do ser humano se apresenta
em toda sua grandeza (p. 01).

Entende-se, também, que “a percepg¢do que o
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aluno tem do professor ndo resulta exclusivamente de
como ele atua, mas também de como o aluno entende
que ele atua (Freire, 1996, p.109). Nessa perspectiva,
para Freire,

7

[...] o bom professor é o que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu
pensamento. Sua aula é assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos
cansam, ndao dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas. [..] o
professor  autoritario, o  professor
licencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o
professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva
do mundo e das
pessoas, frio, burocrdtico, racionalista,
nenhum deles passa pelos alunos sem
deixar sua marca (Freire, 1996, p. 96-97).

A partir da perspectiva de Cortez e Faria (2011), é
fundamental reconhecer a relevancia da "afetividade,
confianga, empatia e respeito entre professores e alunos
para o desenvolvimento da leitura, escrita, reflexdo,
aprendizagem e pesquisa auténoma" (p. 06). No entanto,
esses sentimentos nao podem, de maneira alguma,
comprometer o cumprimento ético da funcdo docente,
conforme alertam os autores (idem, ibidem).

Barros (2001) destaca que, para identificar
dificuldades na assimilacdo de informacgdes por criangas
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, é necessario
observar um conjunto de ag¢des no comportamento
individual, incluindo o desenvolvimento cognitivo. Nesse
sentido, ndo se pode concluir que uma crianga seja
incapaz de aprender por falta de inteligéncia. De acordo
com Piletti (2002), o professor deve estar atento ao
comportamento dos alunos, ajustando as aulas para
maximizar a compreensdo de todos. A escola
desempenha um papel crucial ao acompanhar o
progresso de cada aluno, identificando potenciais

problemas relacionados ao comportamento e a
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aprendizagem e buscando solu¢des adequadas.

Para Piletti (2020), "o professor deve observar a
maturagdo, o ritmo de aprendizagem e as preferéncias
de cada aluno, adaptando as aulas e atividades conforme
as caracteristicas individuais deles" (p. 154). Tardif
(2002), por sua vez, enfatiza que "uma boa parte do
trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-
se em emocgdes, afetos e na capacidade ndo apenas de
pensar nos alunos, mas também de perceber e sentir
suas emogdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios

bloqueios afetivos" (p. 130).

CONSIDERAGOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem na infancia,
especialmente no contexto do Ensino Fundamental, sdo
complexas e multifacetadas, envolvendo aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e pedagdgicos que
impactam diretamente o processo educativo. Este
estudo, ao analisar 16 artigos publicados entre 2012 e
2022, evidenciou a importancia de uma abordagem
pedagdgica inclusiva e sensivel as necessidades
individuais de cada aluno. Os dados revelaram que as
dificuldades de aprendizagem, particularmente em
leitura e escrita, estdo frequentemente relacionadas a
ambiente familiar

fatores externos como um

desestruturado, condi¢gdes precarias de vida, e
problemas emocionais e de saude. Além disso, questdes
como a falta de atencdo e memodria também
comprometem o desempenho escolar da crianga.

A educagdo inclusiva requer uma atuagdo
conjunta entre escola e familia, pois ambos sdo
fundamentais para o desenvolvimento da crianga. O
papel do professor é essencial, ndo apenas na adaptagdo
de suas praticas pedagogicas, mas também no
acompanhamento continuo dos alunos, observando suas
necessidades e ajustando suas abordagens de ensino. A
colaboragdo com as familias, que devem servir de apoio

emocional e pratico, é crucial para o sucesso da

aprendizagem, criando um ambiente de confianca e
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estimulacdo que favorece a autoestima e o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

Autores como Costa (2020), Oliveira, Oliveira e
Souza (2023), e Piletti (2002) reforgam a necessidade de
um trabalho docente que va além da mera transmissdo
de conteldo, incluindo a valorizagcdo das dimensdes
emocionais e afetivas dos alunos. O estudo demonstrou
que a promog¢dao de um ambiente acolhedor, com
praticas preventivas e inclusivas, é essencial para superar
as dificuldades de aprendizagem e garantir o
desenvolvimento pleno dos alunos. Além disso, é
fundamental que os professores recebam formacgdo
continua e apoio pedagdgico para lidar adequadamente
com essas dificuldades, buscando sempre novas
estratégias para estimular o aprendizado e o
desenvolvimento de habilidades essenciais como a
linguagem oral, escrita e a nogdo légica-matematica
desde a primeira infancia.

O estudo ainda destaca a importancia das
politicas educacionais e da contribuicdo dos érgaos
governamentais para garantir a estrutura¢do adequada
das escolas e promover o acesso democratico a educagao
de qualidade, minimizando as desigualdades e
assegurando um ambiente de aprendizagem que
respeite as diversidades e favoreca o crescimento
académico e emocional das criangas. Dessa forma, a
integracdo entre escola, familia e comunidade, aliada a
praticas pedagdgicas inovadoras, é fundamental para
proporcionar oportunidades educacionais que garantam

0 sucesso escolar e a construgdo de um futuro mais

igualitdrio para todos.
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