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RESUMO

O presente artigo analisa o processo de aquisicdo da leitura e da escrita em escolas publicas do municipio de Itaitinga,
com estudo de caso nas instituigdes EEF Lidia Alves Cavalcante e EEF Valmique Sampaio de Albuquerque. O objetivo
consistiu em investigar os niveis de desenvolvimento da leitura e da escrita de estudantes do 62 ano do Ensino
Fundamental, identificando dificuldades de aprendizagem e fatores que interferem nesse processo. O estudo
fundamentou-se em referenciais tedricos de Emilia Ferreiro, Jean Piaget, Paulo Freire, entre outros autores que
discutem alfabetizacdo, construtivismo e desenvolvimento cognitivo. Metodologicamente, trata-se de pesquisa
qualitativa, bibliografica e de campo, com aplicacdo de questionarios a gestores, professores e alunos, além de
observagGes em sala de aula. Participaram do estudo turmas de 62 ano, totalizando 100 alunos na Escola Lidia Alves e
120 alunos na Escola Valmique. Os resultados evidenciaram defasagens significativas nas competéncias leitoras e
escritoras de parte dos estudantes, bem como limitagGes estruturais e pedagdgicas enfrentadas pelas instituicGes.
Conclui-se que o fortalecimento de praticas pedagdgicas inclusivas, intervengdes sistematicas e maior articulagao entre
escola e familia sdo essenciais para a superacdo das dificuldades identificadas e para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem.
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ABSTRACT

This article analyzes the process of reading and writing acquisition in public schools in the municipality of Itaitinga,
through a case study conducted at EEF Lidia Alves Cavalcante and EEF Valmique Sampaio de Albuquerque. The objective
was to investigate the levels of reading and writing development among 6th-grade elementary school students,
identifying learning difficulties and factors that interfere with this process. The study was based on the theoretical
frameworks of Emilia Ferreiro, Jean Piaget, Paulo Freire, among other authors who discuss literacy, constructivism, and
cognitive development. Methodologically, this is a qualitative, bibliographic, and field research study, using
questionnaires administered to school administrators, teachers, and students, in addition to classroom observations.
The study involved 6th-grade classes, totaling 100 students at Escola Lidia Alves and 120 students at Escola Valmique.
The results revealed significant gaps in the reading and writing competencies of some students, as well as structural and
pedagogical limitations faced by the institutions. It is concluded that strengthening inclusive pedagogical practices,
systematic interventions, and greater collaboration between school and family are essential to overcoming the
identified difficulties and improving the teaching-learning process.
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INTRODUCAO

Sabemos que a leitura na vida do ser humano é
de fundamental importancia e que os leitores dos
sistemas alfabéticos chegam a realizar leitura de palavras
sem nunca terem visto as palavras que conseguem ler e
sem terem a necessidade de memorizarem padrdes
simbdlicos, esse fato, nos levam a constatar a exceléncia
do alfabeto para representar uma lingua.

Percebemos  nos  referenciais  tedricos
consultados que a aquisicdo da leitura e da escrita
alfabética aconteca de forma espontdanea como outra
lingua qualquer de outros sistemas de escrita, isso nos
mostra o grau de dificuldade de aquisicdo depende ndo
somente da transparéncia da ortografia de cada lingua
que utiliza a escrita alfabética, mas, da descoberta do
fonema como chave para compreensdo do principio
alfabéticor

Quando escolhemos o tema dessa pesquisa,
queriamos investigar a problematica de recebermos
criangas no local da pesquisa para cursar o fundamental
das series finais com a necessidade de aquisicdo de
leitura e escrita, educandos que ndo conheciam seus
nomes, nem palavras simples nas turmas dos 62 anos das
escolas Lidia Alves e Valmique Sampaio de Albuquerque.

Preocupados em amenizar ou acabar
definitivamente com essa problematica, realizamos
nosso projeto de pesquisa na Escola de Ensino
Fundamental Lidia Alves Cavalcante e Escola de Ensino
Fundamental Valmique Sampaio de Albuquerque,
escolas pertencentes ao municipio de Itaitinga, esse
projeto serviu de base para inicio dessa dissertagdo, pois,
as criancgas matriculadas nos 62 anos, das citadas escolas
mostravam enormes dificuldades de realizarem leituras
e escritas simples.

Nossa pesquisa trata-se de sistema quantitativo
e bibliografico, iniciamos com uma discussdo com os
colegas docentes das instituicGes escolhidas para

realizacdo de nosso trabalho investigativo.

E notério que a reacdo de uma crianca em
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processo de alfabetizacdo, ou de leitor fluente de
palavras apresentadas, ou mesmo as ja conhecidas é de
suprema satisfagdo quando realizam leitura e escrita
dessas palavras apresentadas. Com isso indagamos,
como se processa a leitura e escrita dessas palavras?

Sabemos que cada crianga tem um tempo para
adquirir esse processo de leitura e escrita e que a maioria
dos modelos tedricos que consultamos sobre aquisi¢do
de leitura e escrita, dividem o processo desse, em vdarios
estagios ou fases.

Outro fator para sanar a problematica seria de
assumirmos pressupostos da dificuldade na aquisicdo de
leitura e escrita e a historicidade do processo desses
fatores para aprendizagem das criangas.

Esses processos, levantamos de bibliografias
publicadas sobre a teoria histérico da leitura e da escrita
com a finalidade de podermos compreender e construir
algumas possibilidades de intervengdes junto aos
profissionais da instituicdo educacional escolhida para a
realizagdo dessa pesquisa que levassem as criangas a se
desenvolverem educacionalmente.

Para compreensdo de nossa pesquisa, ela foi
organizada em capitulos, esses pautados em tedricos de
renome que referenciam o tema abordado, onde seus
estudos e publica¢gOes de propostas e conceitos de leitura
e escrita trouxeram instrumentos auxiliadores do
processo de ensino-aprendizagem, desde o periodo de
suas pesquisas aos dias atuais. E assim, diante desses
estudos, entendemos a teoria e nos fortalecemos para
uma pratica educacional que ajudasse a suprir as
dificuldades de leitura e escrita dos sujeitos de nossa
pesquisa.

Educagdo é um direito de todos, diz nossa
Constituicdo Federal e Documentos Oficiais como LDB,
ECA, Plano Nacional de Educagdo, Parametros
Curriculares entre outros. Esses documentos trazem
sugestOes para o desenvolvimento educacional dos
educandos matriculados em nossas escolas publicas e
particulares brasileira.

No primeiro capitulo falaremos da importancia
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da leitura no contexto de formacdo geral dos educandos
no processo de construgdo da aprendizagem da lingua
escrita, e, as dificuldades de aprendizagem.

Nele ressaltaremos as concepgdes acerca das
dificuldades de aprendizagem, como se dar o processo
da leitura e as dificuldades em adquiri-la,
cientificamente, conhecendo esses processos estaremos
fortalecidos para uma descri¢do consciente do tema que
estamos abordando, colocaremos também os processos
de composicdo da escrita e as principais dificuldades que
a crianga sente no inicio de sua escolarizagdo.

No segundo capitulo, relacionaremos as
politicas publicas que incentivam a leitura no Brasil, no
Ceara e ltaitinga, focaremos duas escolas publicas do
municipio em pesquisa, pois, elas mostram perspectivas
histéricas filosofica da leitura, e, a perspectiva
psicologica desse processo cognitivo relativos a
educacdo brasileira com a finalidade de estarmos
respaldados das politicas que garantem aos educandos
receberem uma educagdo de qualidade dentro do
sistema educagao.

No terceiro capitulo que consideramos o mais
importante dessa pesquisa, descreveremos 0s passos
tomados para o desenvolvimento da mesma, ela se deu
através de um método observatdrio nas salas dos 62 anos
das escolas supracitadas anteriormente, pois, ao
observa-las, notamos uma serie de dificuldades de
leitura e escrita que os alunos dessas apresentavam.

Esperamos que de alguma maneira, nossa
pesquisa venha ajudar educandos a suprirem as
dificuldades observadas e assim ndo sofram futuramente
nas series subsequentes. Apds a observacdo, aplicamos
questionarios fechados e semiabertos: ao grupo gestor e
professores das referidas salas com a finalidades de
adquirirmos dados que fundamentem nossa pesquisa.

Ao levantarmos a problematica encontrada,
esquematizamos o desenrolar da pesquisa, escolhemos
os objetivos: geral e os especificos, nossa metodologia
instrumentos e

com o0s sujeitos da pesquisa,

procedimentos, como procedemos dentro da instituicdo
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educacional, as agées que sugerimos para amenizagao da
problematica.

Apos a coleta de dados, que adquiridos através
de nossa observagao, os sistematizaremos, para finalizar
esse capitulo mencionaremos as consideragGes do
método que utilizamos na pesquisa, método quantitativo
que nos serviu de instrumental estatistico com dados
numéricos mostrados através de tabelas e quadros,
citaremos ainda os principais colaboradores que nos
auxiliaram em nosso trabalho investigativo com seus
conceitos, projetos e concepgdes do tema em pesquisa.

Por fim, colocaremos as consideragées finais
mostrando nossa opinido e sintese dos elementos que
foram constantes no texto desse trabalho onde a
observacdo no local de pesquisa nos forneceu dados para
uma analise estatistica da problematica levantada, que,
mostramos através de tabelas e quadros.

Através da bibliografia escolhida para
fundamentacdo desse trabalho de pesquisa, veio a
certeza de que a alfabetizagdo dentro da perspectiva
construtivista é concebida como um processo de
construcdo conceitual, continuo, que é iniciado muito
antes da crianca chegar a escola, ela se desenvolve
simultaneamente dentro e fora da sala de aula, foi o que
observamos e nos certificamos com o legado descrito por
Emilia Ferreiro.

Como citamos, a leitura dos trabalhos dessa
autora nos trouxe uma certeza que, alfabetizar é
construir conhecimentos e o processo de ensino
aprendizagem se dar pela interagdo ou pelas trocas do
sujeito com objeto com a transformagdo de ambos, pois,
aprendizagem é um processo continuo de construcdo e
superacdo do ndo aprender temporario, esse
pensamento, reforcaremos em nossa consideragao final.

Portanto, apds realizagdo de nosso trabalho, nos
vem a certeza de que a aquisi¢do da leitura e da escrita
depende das estruturas cognitivas e do sujeito com a
relacdo dele com o ambiente.

Ressaltamos que os processos que os envolvem,

servem de construcdo cientifica que procura extrair leis
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explicativas dos fendbmenos, sem se preocupar com a

aplicagdo pratica, um desses processos é o0
construtivismo que é um método de ensino que trabalha
em alfabetizar as criangas.

Se houver auséncia de um método para
alfabetizar, a educagdo nao se desenvolverd, por isso,
buscamos publicagdes, estudos, pesquisas e discussdes
sobre teorias como a Construtivista de Jean Piaget, sdcio
- interacionistas de Lev Vygotsky e Henri Wallon e os
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a
Psicogénese da Lingua Escrita, esses grandes
pesquisadores e autores das grandes obras que servem
como pilares do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e os utilizamos em nossa pesquisa para
nos respaldarmos.

Sabemos que é necessaria uma preparacgdo para
comegar o processo de aprendizagem de leitura e escrita,
pois, os amadurecimentos fisiolégicos, emocionais,
neuroldgicos, intelectuais e sociais, tém uma grande
influéncia no sucesso da aprendizagem da crianga,
segundo Evandro Ghedin em seu livro “Teorias
Psicopedagogias do ensino-aprendizagem”, caso, a
crianga nao se desenvolva, pode se investigar se essa
crianga, ndo apresenta um transtorno e o educador
deverd encaminha-la para um profissional de saude.

Na atualidade em nossa fun¢do de assumir as
salas de aulas nas series iniciais, nos deparamos com
educando chegando ao ensino fundamental dois (62 ano)
ndo gostando de 1&, nem mesmo decodificando as
palavras que |lhes sdo apresentadas, por esse motivo,
sentem dificuldades para realizar leitura e escrita, lendo
mal, ndo gostam de escrever, mostram muitos erros de
ortografia, cabendo ai, uma investigacio da
problematica, é o que fizemos nas escolas fonte de
pesquisa, nelas além da dificuldade de leitura e escrita,

encontramos: indisciplina e afastamento da familia.

A IMPORTANCIA DA LEITURA NO CONTEXTO
DE FORMAGAO GERAL DO ALUNO
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Sabemos que falar sobre estudo de leitura e
escrita, é preciso acima de tudo ver os estudos
psicolinguisticos e psicogenéticos para alertar que ndo
devemos confundir ler com decifrar nem codificar. O
envolvimento do leitor, sua busca de significados e
compreensdo do que diz a leitura o levard a
interpretacdo dos conteludos que estejam sendo
aplicados na aprendizagem da crianga. Vejamos o que diz

Colomer (2001) a esse respeito:

[...] ler € um ato interpretativo, o qual
consiste em saber guiar uma série de
raciocinios para a construgcdo de uma
interpretacdo da mensagem escrita, a
partir da informagdo proporcionada pelo
texto e dos conhecimentos do leitor. Ao
mesmo tempo, ler implica iniciar outra
série de raciocinio para controlar o
progresso dessa interpretacdo, de tal
forma que possam ser detectadas as
possiveis incompreensGes produzidas
durante a leitura. (COLOMER, 2001, p.127)

Com base em Teresa Colomer (2001),
compreende-se que a leitura envolve conhecimentos e
processos que a escola deve desenvolver nas criangas,
visando a compreensdo textual. Nesse sentido, a leitura
abrange caracteristicas do leitor, como aspectos
cognitivos, afetivos, conhecimento da lingua e inteng¢des
diante do texto.

Além disso, durante o ato de ler, ocorrem
microprocessos, relacionados a compreensdo de
informacgdes especificas, e macroprocessos, voltados a
compreensdo global do texto. Dessa forma, a leitura
ultrapassa a simples decodificagio de palavras,
constituindo-se como uma atividade complexa de
construcdo de sentidos.

Sabemos que a leitura é de fundamental
importancia na vida do individuo e que, a escola, no
cumprimento de sua fungdo social, devera desenvolver
na crianga que nela confia sua formagdo, competéncia e
habilidade.

Assim preparad-la para agir conforme as

exigéncias da sociedade da qual estar inserida dentro dos
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padrdes do processo de ensino 3aprendizagem.
Aquisicdo da leitura é uma abordagem cognitivista, onde
Piaget procura estudar como o individuo constréi seu
conhecimento e quais os processos de pensamentos
presentes no homem desde sua infancia a idade adulta,
ou seja, suas fases de desenvolvimento.

Adotamos o pensamento construtivista de
Emilia Ferreiro para fundamentagdo da problematica da
aquisicdo da leitura, essa autora realizou estudos das

fases da aquisi¢do da leitura. Emilia Ferreiro diz que:

O construtivismo ndo é um método para a
pratica pedagodgica. No entanto, o
construtivismo contribui para o]
entendimento da forma como ocorre o
aprendizado, e, nesse sentido, influencia
na definicdo dos objetivos da educacdo
formal e na formulagdo da intervengao
pedagdgica. (FERREIRO,1999, p. 65)

Partindo desse principio, limitamos nossa
pesquisa em duas escolas publicas, a Escola de Ensino
Fundamental Lidia Alves Cavalcante e Escola de Ensino
Fundamental Valmique Sampaio de Albuquerque do
municipio de Itaitinga, pois, encontramos nelas a
problematica dessa pesquisa nos alunos dos 62 anos com
muita dificuldade na leitura e escrita e na tentativa de
buscar solugdes para essa, buscamos fundamentacdes
em Documentos Oficiais.

Primeiro, constatamos os direitos da educacao
para o desenvolvimento do individuo no Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA) em seu Art. 53 que

determina:

Art. 53. A crianca e ao adolescente tém
direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-se |hes:

| - Ilgualdade de condi¢Ges para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - Direito de ser respeitado por seus
educadores;

Il - Direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;
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IV - Direito de organizagdo e participacdo
em entidades estudantis;

V - Acesso a escola publica e gratuita
proxima de sua residéncia.

Paragrafo Unico. E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da
definicdo das propostas educacionais.
(ECA, 1990, Art. 53)

Com a leitura desse Artigo vimos que
atualmente ha uma deficiéncia na aprendizagem dos
educandos ndo somente no local de pesquisa, mas, nas
instituicdes educacionais do Brasil e nos questionamos:

Quais os motivos e as razdes que levam os
educandos sentirem dificuldades na leitura e escrita em
nossa contemporaneidade? Como solucionar essa
problematica?

Esses questionamentos vieram da angustia
encontrada nos professores do local de nossa pesquisa,
eles nos perguntavam: Quais os mecanismos que
podemos utilizar para sanar essa problematica? Como
levar essas criangas a desenvolverem seu processo de
leitura e escrita? A partir desses questionamentos,
elaboramos os questionarios que aplicariamos aos
sujeitos da pesquisa, para sistematizagdo de nosso
trabalho de pesquisa.

Certamente que para suprir as caréncias de
leitura e aprendizagem das criangas das escolas, é
necessario desenvolver projetos que motivem o alunado
a procurar melhorias para sua vida, pois, a viabilidade e
concretizagdo desses projetos permitem aos educandos
conhecer e dar novos significados a sua vida educacional
e social, levando-os a rever, procurar e refazer seu
processo de construgao de sua aprendizagem.

Sabemos da importancia da leitura para o
desenvolvimento da escrita de nossos educandos, sua
aprendizagem plena estd ligada aos atributos
linguisticos, culturais, sociais e a formagdao dele como
sujeito e assim lhe permitir a aquisicdo do conhecimento,
esse seja como viabilizagdo de sua atuagdo educacional e

social de preparagdo para o mercado de trabalho que se
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encontra tdo seletivo atualmente.

Sendo assim, surge a necessidade de
discutirmos sobre o processo de aquisi¢ao da leitura e
escrita nas series iniciais do local de nossa pesquisa.
Assim, devemos tratar dos conceitos de leitura
e escrita permeados ao longo da histéria da nossa
educagdo com fundamentagdo em importantes
pesquisadores que deixaram grandes obras referentes
ao tema em questdo. Mas, é relevante questionarmos
que, esse desenvolvimento depende do contexto de
leitura e escrita em que a crianga estiver enquadrada,
pois, os estagios de seu progresso so de leitor e escritor
concomitantemente e nado

podem  acontecer

sequencialmente.

Esse pensamento é reforcado no que dizem
Santos e Navas (2002), as criangas podem sofrer a
influéncia das diferengas individuais que demonstram

perfis de aprendizagens distintas, eles afirmam que:

[...]. Existem elementos que todas as
criangas precisam aprender para que se
tornem leitores proficientes, elas podem
tomar diferentes caminhos para alcangd-
las (SANTOS e Navas, 2002, p. 12).

A leitura é sem sombra de duvida, uma fonte de
conhecimento que traz para o individuo estimulos e
motivag¢do para que se desenvolva educacional e social e
guando gosta de escola esse processo se torna mais
prazeroso e facilmente a crianga se desenvolve dentro do
processo de ensino-aprendizagem.

A leitura para a crianga é uma satisfacdao
pessoal, pois, ela contribui na construgdo de uma escrita
que lhe é exigida nas instituicGes educacionais, ela tem
acima de tudo, a finalidade de formar leitores
competentes, com fun¢do de escritores qualificados.

Sendo assim, o espago de construgdo da leitura
se torna um processo no qual o educando realiza um
trabalho ativo a partir de seus conhecimentos, fato que
lhe trard prazer em mostrar. Esse pensamento é

reforgado no que nos diz os PCN (1997), de acordo com
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esse documento oficial relacionado a educacao, a leitura
e sua decodificagdo, com atividades para uma

compreensao:

E um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgdo do significado
do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o
autor e de tudo o que sabe sobre a lingua.
Ndo se trata apenas de extrair da escrita,
decodificando-a, letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que
implica, necessariamente, compreensdo na
qual os sentidos comegam a ser construido
antes da leitura propriamente dita (PCN,
1997, p.53).

A histdria nos mostra que a lingua é um sistema
de significados sociais que possibilita os individuos
darem significados ao mundo que os rodeiam e a
realidade que vivenciam na sociedade.

Portanto, a leitura ndo é apenas aprender
palavras, mas, acima de tudo distinguir seus significados
culturais para que, com eles, as pessoas do meio social
entendam e interpretem a realidade ao seu redor.

Sabemos que a pessoa que pratica a leitura
constantemente e organizadamente se torna um leitor
convicto das diversidades de géneros textuais presentes
no mundo educacional e social e a partir da ideia de que
a leitura é uma pratica social que o leva a se desenvolver
cognitivamente.

No pensamento defendido por Vygotsky (1994),
constatamos que esse leitor ndo atua ndo como um mero
decodificador, mas, como alguém que assume papel
atuante na busca de significacdo das leituras realizadas
no seu cotidiano. Vejamos o que diz Vygotsky sobre o

desenvolvimento e interagao do individuo:

O desenvolvimento ndo precede o ensino,
mas desabrocha numa continua interagdo
contribuindo ao ensino, visto que as
fungdes psicoldgicas nas quais se baseia a
lingua escrita ainda estdo comegando a
surgir no momento da escolarizagdo.
Segundo Vygotsky (apud Souza e Silva,
1994, p. 44):
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Com esse pensamento percebemos que o
processo de construgdo da escrita exige que a crianga
possua um espaco que favorega a construgdo do que ela
escreve. Falando de educagdo e desenvolvimento da
crianga, buscamos fundamentacdo do tema em outro
importante Documento Oficial, a LDB — Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao — que diz em seu Art. 12:

Art. 12. A educacgdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e
organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.

§ 19, Esta Lei disciplina a educacdo escolar,
que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituices
proprias.

§ 22. A educacgdo escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a pratica social.
(LDB, 1988, Art.19)

Perfeito esse Art. Para mostrarmos que a leitura
e escrita da crianga deve se desenvolver nas instituicdes
educacionais, mas, sozinha ndo conseguira alcangar
qualificadamente seus objetivos, pois, esses sé terdo
éxitos se estiver contando com a parceria da familia, por
falar nesse pensamento, buscamos referencial em outro
Artigo da LDB que referencia os principios da educagao

em seus artigos 22 e 39:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 32. O ensino serd ministrado com base
nos seguintes principios:

| - Igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola;

I - Liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - Pluralismo de ideias e de concepg¢des
pedagdgicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a
tolerancia;
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V - Coexisténcia de institui¢cdes publicas e
privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

VII - Valorizagdo do profissional da
educacdo escolar;
VIl - Gestdo democratica do ensino

publico, na forma desta Lei e da legislagdo
dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrdo de qualidade;

X - Valorizagdo da  experiéncia
extraescolar;

Xl - Vinculagdo entre a educacgdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais. (LDB,
1994/96, Art. 22 e 39)

E o sonho de todo educador, contar com a
parceria da familia, mas, imaginemos, a familia é
chamada a escola para se falar da dificuldade percebida
pelo docente quanto a leitura da crianca do 62 ano do
Ensino Fundamental.

Mas, essa familia, infelizmente, apresenta um
quadro de desestrutura e responde ao docente que nao
pode fazer nada, se ela familia nega uma parceria a
escola, essa sozinha, embora busque meios ndo
conseguira alcancgar os objetivos tragados para um ano
letivo, ndo conseguird desenvolver plenamente essa
crianga.

Sabemos que a compreensdo da escrita, de suas
funcdes e uso sdo de fundamental importancia para o
processo de ensino-aprendizagem da crianga que cursa o
12 ano.

Mas, percebemos que ndo estdo sendo
alfabetizadas nessa referida serie e chegam ao
fundamental series finais, sem uma base de leitura e
escrita, pelo menos, isso é percebido nos locais
escolhidos para essa pesquisa.

E notdrio que a consciéncia que a crianca tem da
linguagem oral que traz para dentro da escola, difere do
que lhe é exigido para aprender a ler e escrever de
maneira diferente a sua pronuncia, nesse momento é
exigido do educador que pretende transformar a leitura
em um objeto de aprendizagem, preservar sua natureza

e complexidade sem descaracterizar a linguagem do

“educando.
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Esse fato significa que ele devera trabalhar com
a diversidade que caracteriza a leitura levando em conta
a leitura previa que seu educando traz, o importante é
que busque maneiras de motivagdo que envolva seu
aluno a buscar sua formagdo no contexto da leitura e
escrita que |he é apresentada.

Esse pensamento é fundamentado no que diz
Emilia Ferreiro (1995). Vejamos, o que essa autora

ressalta sobre a leitura e escrita. Segundo Ferreiro:

A leitura e a escrita tém sido
tradicionalmente  consideradas  como
objeto de uma instrugdo sistemdtica, como
algo que deva ser ensinado e “cuja
aprendizagem” suporia o exercicio de uma
série de habilidades especificas. A escrita
ndo é um produto escolar, mas sim, um
objeto cultural, resultado do esforco
coletivo da humanidade e sendo um objeto
cultural, a escrita cumpre diversas fungbes
culturais. Ou seja, a produgdo da escrita
comeca antes da escolarizagdo.
(FERREIRO, 1995, p. 42).

Segundo Silva (2006, apud Jean Piaget): “a
crianga aprende a partir de suas relagdes com o objeto
do conhecimento”. Ele desenvolveu o estudo de que a
crianga passa por estagios de desenvolvimento cognitivo
gue sdo:

e Sensorio-motor; crian¢a de 0 a 2 anos;

e Pré-operatdrio; crianca de 2 a 7 anos;

e Operacional concreto; crianca de 7 a 11/12 anos;

e Operacional formal; crianga de 11/12 anos em diante.

Podemos dizer que, os estagios podem
acontecer concomitantemente e ndo sequencialmente,
isso depende do contexto de leitura e escrita ao qual a
crianga estiver convivendo e podem sofrer influéncia das
diferencas individuais.

As criangas, que demonstram perfis de
aprendizagem distintamente, o tedrico defende que
cada crianca tem sua fase para desenvolver seu
cognitivo. Veremos os processos de leitura

posteriormente, as dificuldades de sua aquisicdo,

destacaremos as dificuldades de aprendizagem
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De acordo com Freire (1989), a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura do mundo em que estd
enquadrada, defende ainda que a palavra tirada do
mundo de vivencia da pessoa amplia o desenvolvimento
de sua leitura relacionada ao seu mundo.

Todo ser para se desenvolver precisa de uma
leitura e escrita fluente, quando uma crianga, ndo se
desenvolve nesse processo educacional, ha uma
necessidade de procura para uma solugdo da
problematica apresentada, podemos ai procurar
profissionais que auxiliem essa crianca a desenvolver seu
processo de ensino-aprendizagem, ja que ela tem o
direito garantido por lei, cabendo assim, uma
investigacdo cientifica mobilizando profissionais de
saude para auxiliar o profissional da educagdo na procura
de alternativas para o desenvolvimento sécio educativo
da crianga.

A leitura é associada a forma de ver o mundo. E
possivel dizer que a leitura é um meio de conhecer esse
mundo, ficamos sem entender, porque a crianga sente
dificuldade em sua aprendizagem de aquisicdo de leitura
e escrita, defendemos que esse processo deve estar
relacionado ao modo de ver o mundo da crianga, sé
assim se desenvolvera sem dificuldades.

Assim, podemos dizer que a capacidade de
desenvolvimento da crianga lhe possibilita o acesso
consciente as mediagGes de aprendizagem e estas se
constituem em um objeto especifico de seu
conhecimento como sujeito de uma sociedade da qual
estar inserido. Portanto, a estimulagdo da aprendizagem
se converte num fator decisivo de influencia sobre o nivel

de processamento das informacgdes e da construgdo de

sua vida.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM APRESENTADAS
PELOS ALUNOS DOS 62 ANOS DA ESCOLA VALMIQUE
SAMPAIO DE ALBUQUERQUE E LiDIA ALVES
CAVALCANTE




As dificuldades de aprendizagem vem sendo um
fator preocupante para os educadores, familiares e
sociedade, esse problema é discutido e refletido sobre as
causas que podem estar relacionados a fatores
exteriores ao individuo ou mesmo inerente a ele, e
podem ser decorrentes de situagbes adversas a
aprendizagem como seu déficit sensorial, abandono
escolar, baixa condigdo socioecon6mico, problemas
cognitivos e neuroldgicos.

As dificuldades de leitura e escrita encontradas
nos locais da pesquisa, nos fizeram coletar dados que nos
norteassem a tragar mapeamentos das maiores
dificuldades relacionadas a leitura e escrita dos 100
alunos dos 62 anos da Escola Lidia Alves do municipio de
Itaitinga e 100 da Escola Valmique Sampaio, apos realizar
discussdes com o corpo docente, tentamos tragar agdes
gue amenizassem a problematica encontrada nas escolas
supracitadas.

As queixas mais mencionadas pelo corpo
docente das instituices de ensino escolhidas como
locais para pesquisa foi a falta de parceria com os pais
dos sujeitos da pesquisa, pois, esse grupo percebem as
dificuldades de aprendizagem e até citaram estratégias
para combate-la.

Mas, o grupo gestor ndo se manifesta na
execugao dessas e ndao apoia o grupo docente que nao
encontra uma forma de fazer acontecer a aprendizagem
significativamente com esses educandos, uma das
barreiras citadas é que a sala contém alunos com
necessidades educacionais especiais e eles, pelo menos,
a maioria deles ndo cursam nenhuma didatica especial
gue possam auxilia-los.

Portanto, fazer com que os alunos dos 62 anos
consigam superar as dificuldades apresentadas, que,
muitas vezes sdo causadas por déficits cognitivos, fisicos,
ou afetivos, representa fazer uma investigacdo detalhada
com a finalidade de superar a problematica para isso, os
profissionais docentes precisam acreditar na construgdo

de melhoria no processo de ensino-aprendizagem.
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Melhorias essas que levem o quadro de
alunado superar as dificuldades e os transformar
socialmente, educacionalmente e psicologicamente,
pois, isso s o processo educativo pode proporcionar a
esses educandos.

Naturalmente que, ao superarem suas
dificuldades, os alunos terdo sua autoestima elevada e o
prazer pela educagdo se manifestara, levando-os a
desenvolvimento de

pratica de cidadania, e

aprendizagem da leitura e escrita.

Ao refletirmos sobre o verdadeiro sentido da
palavra dificuldade de aprendizagem, varias suposicoes
vieram a nossa mente, quando observamos as salas dos
62 anos da escola Lidia Alves e as do Valmique, vimos
uma mansiddo de diversidades para definir essa tal
dificuldade de aprendizagem.

Nelas encontramos criangas com incapacidade
de transcrever uma simples tarefa da lousa, outras que
nem seu préprio nome sabem escrever, criangas que até
encontrar uma pagina do livro ndo conseguem, entdo
entendemos o verdadeiro sentido da dificuldade de
aprendizagem.

Em contrapartida, vimos alunos dominando a
leitura e escrita, com esses fatos observados, nos
certificamos que aquelas salas seriam o lugar certo para
desenvolvermos nosso trabalho de pesquisa, pois, as
incapacidades daquelas criangas para realizar suas
atividades nos deram entendimento de como iriamos
elaborar os questionarios a serem aplicados aos sujeitos
da pesquisa.

Pegamos definicdes de pesquisadores sobre
dificuldade de aprendizagem, um deles, Grigorenko
(2003), de acordo com esse autor, dificuldade de

aprendizagem significa um disturbio, ele diz que:

Dificuldade de aprendizagem significa um
disturbio em um ou mais dos processos
psicolégicos  bdsicos  envolvidos no
entendimento ou no uso da linguagem,
falada ou escrita, que pode se manifestar
em uma aptiddo imperfeita para ouvir,
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pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou

realizar cdlculos matemadticos
(GRIGORENKO, STERNEMBERG, 2003,
p.29)

A definicdo do autor nos leva a uma reflexao
sobre essa dificuldade de aprendizagem que a crianga
apresenta e que devemos procurar meios para
solucionar essa problematica.

Psicélogos como: Wallon, Piaget escreveram
que as dificuldades de aprendizagem seriam fases
vivenciadas pelas criangas e que as mesmas divergem de
acordo com alguns fatores que as rodeiam. Wallon, diz

que:

Jamais pude dissociar o bioldgico do social,
ndo porque os creiam redutiveis um ao
outro, mas porque me parecem, nho
homem, tdo estreitamente
complementares desde o nascimento que
é impossivel encarar a vida psiquica de
outro modo que ndo seja sob a forma de
suas relagdes reciprocas. (WALLON, 1951
apud ZAZZ0, 1978, p. 51).

Esse pensamento mostra que ao iniciar um
processo de leitura, a maioria dos alunos, tendem a ver
as palavras como imagens, criando uma forma propria de
entender essa leitura embora sejam direcionadas por um
docente com um padréo definido.

Eles sentem dificuldade para compreender o
método utilizado de que uma palavra é composta de
letras usadas em combinagdes para que elas se formem
e que correspondem ao som que falam.

Assim, nos reportamos aos principios descritos
por Vygotsky e Piaget: “a aprendizagem se processa em
uma relac¢do interativa entre o sujeito e a cultura em que
vive”. Para esses autores, sujeito aprende com o meio em
que estar inserido.

Entendemos com essa afirmag¢dao que ao lado
dos processos cognitivos que a crianga traz de
elaboragdo absolutamente pessoal, embora viva nas
instituicbes educacionais um contexto especifico que

lhes dar informagbes especificas condicionando-os as
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suas possibilidades afetivas de aplica-las nas situagdes
que vivenciam, essas criancas precisam obedecer as
regras pré-estabelecida.

Percebemos no pensamento desses tedricos
que a dificuldade de leitura envolve varios fatores, sobre

esses fatores, Vygotsky (1979) diz que:

Acdo de escrever exige também da parte
da crianga uma agdo de andlise deliberada.
Quando fala, ela tem consciéncia das
operagcdes mentais que executa. Quando
escreve, ela tem de tomar consciéncia da
estrutura sonora de cada palavra, tem de
dissecd-la e produzi-la em simbolos
alfabéticos que tem de ser memorizado e
estudado de antemdo (Vygotsky, 1979, p.
134).

Entendemos com a afirmacdo de Vygotsky que
a dificuldade de aprendizagem poderia ser um disturbio
psicolégico que naturalmente causara problemas nas
criangas que a tem e se manifesta quando essa crianga
inicia seu processo de leitura e escrita em sua fase de
alfabetizagdo (periodo em que deveria iniciar e
decodificar as palavras).

Outra coisa que entendemos é que entre a
crianca e o saber préprio de sua cultura, devemos como
educadores que somos, valorizar os inUmeros agentes
gue mediam a aprendizagem, mas, o educador sozinho
ndo é capaz de alcangar seus objetivos, pois, embora
professor e escola sejam agentes privilegiados da
sistemdtica pedagdgica planejada, precisam da
instituicdo mais importante na vida da crianga, a familia,
se formarem uma compacta parceria, os objetivos e
intengdes assumidas serdo alcangadas e as dificuldades
desaparecerao.

Esse pensamento nos leva a uma reflexao,
alfabetizar ndo é facil, esse processo envolve varios
fatores que precisam estar compactados para que o
sucesso de sanar as dificuldades de aprendizagem, a

crianga ndo venha sofrer com as barreiras encontradas

nas fases de seu desenvolvimento. Para Cagliri (2006):
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Até mesmo a forma grdfica da escrita ndo
é bem compreendida pela escola.
Dissemos, sem pestanejar que usamos um
sistema alfabético. Na verdade, esse
sistema ndo possui uma unica forma e nem
é completamente alfabético. (CAGLIRI,
2006, p. 96).

Percebemos no pensamento do autor que a
construgdo do conhecimento implica numa relagdo entre
elementos para chegar a um sistema alfabético, mas
Vygotsky referenciou a constru¢do do conhecimento
entre sujeito e meio.

Ndo ¢é facil conceituar dificuldade de
aprendizagem, vemos que a area da educagdo nem
sempre é cercada somente por sucessos e aprovagdes
dos educandos, pois, muitas vezes, no decorrer do
ensino, nos deparamos com problemas que os deixam
paralisados e ndo desenvolvem seu processo de
aprendizagem, precisando assim, se buscar alternativas
sobre meios de solucionar as dificuldades apresentadas
pelos alunos dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

As dificuldades apresentadas pelos alunos
podem estar relacionadas a varios fatores e os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
precisam estar atentos ao primeiro sinal da dificuldade
apresentada por eles, podendo ser essa dificuldade um
fator organico ou emocional sendo de suma importancia,
que essas criangas sejam auxiliadas por profissionais
competentes da area da saude que aliados ao professor
ajudem a crianga a sanar suas dificuldades de
aprendizagem.

Nos dias atuais, a dislexia é a dificuldade mais
conhecida e que vem tendo grande repercussao no meio
da educagdo, mas, devemos ter muito cuidado, pois a
dificuldade pode estar atrelada a outros sérios
problemas como: disgrafia, discalculia, dislalia,
disortografia e o que mais se tem visto falar, o TDAH
(Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade).

Para entendermos a relagdo entre dificuldade

de aprendizagem e os distirbios mencionados no
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paragrafo acima, descreveremos a definicdo desses
segundo tedricos que os definiu. Primeiro disgrafia.
Torres e Fernandez (2001) definiu assim a disgrafia:
etimologicamente, disgrafia como um derivado dos
conceitos “dis” (desvio) + “grafia” (escrita), ou seja, é
uma “perturbacdo” de tipo funcional que afeta a
qualidade da escrita do individuo. (TORRES e
FERNANDES, 2001, p.13).

Como vemos na definicdo desse autor, a
disgrafia além de afetar psicologicamente a crianga, afeta
consideravelmente sua escrita e sua leitura precisando

assim, de um olhar especial por parte do educador. Ja

para Almeida 2010 disgrafia tem certos aspectos como:

Aspectos como a ma formagdo nos anéis;
letras colocadas umas sobre as outras;
grandes espagos em branco, com
pequenas bolas nas letras; forga
exagerada, chegando a marcar outras
paginas do caderno; tragcos
descontrolados, letras que dangam nas
linhas; inversdo de letras (escrita em
espelho). Sdo observados ja nos primeiros
anos de alfabetizacdo por parte de um
profissional atento, ou que ja estudou algo
nessa area (ALMEIDA, 2010, p. 34).

Naturalmente esses aspectos dificulta o
desenvolvimento das habilidades das criangas para com
a aquisicdo da leitura e escrita. Como descrito
anteriormente a dislexia é a dificuldade mais conhecida
no meio da educacdo, e, é ela que definiremos, segundo
a visdo de alguns estudiosos.

Como a dislexia representa um disturbio de
aprendizagem quanto mais cedo ela for diagnosticada,
mais precocemente a crianga que a apresenta podera ser
auxiliada. A IDA (International Dyslexia Association)

definiu a dislexia da seguinte maneira.

Dislexia é um dos disturbios de
aprendizagem. E um disturbio especifico
da linguagem, de origem constitucional,
caracterizado pela dificuldade de
decodificar palavras simples. Mostra uma
insuficiéncia no processo fonoldgico. Essas
dificuldades na decodificacdo de palavras
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simples ndo sdo esperadas em relagdo a
idade. Apesar de instrugdo convencional,
adequada inteligéncia, oportunidade
sociocultural e auséncia de disturbios
cognitivos e sensoriais fundamentais, a
crianga, no processo de aquisicio da
linguagem falha com frequéncia, incluidos
ai os problemas de leitura, aquisicao e
capacidade de escrever e soletrar (IDA —
International Dyslexia Association — 2002,
p. 23)

Pela defini¢do, constatamos que a dislexia ndo
tem como causa falta de interesse, de motivagdo, de
esforco ou de vontade, como nada tem a ver com
acuidade visual ou auditiva como causa primaria.

Dificuldades no aprendizado da leitura, em
diferentes graus, é caracteristica evidenciada em cerca
de 80% dos disléxicos, diz o Dr. Norman Geschwind,
M.D., professor de Neurologia da Harvard Medical
School; professor de Psicologia.

Assim como a Dislexia e a Disgrafia afetam o
desenvolvimento da aprendizagem, a Dislalia que é a
perturbacdao na articulagdo de palavras por lesdo de
algum dos érgdos fonadores, a Disortografia que é a
dificuldade do aprendizado e do desenvolvimento da
habilidade da linguagem escrita expressiva e a Discalculia
queé um problema bioldgico e inato que nada tem a ver com
aspectos do ambiente afetando a capacidade da crianga em
aprender matematica, sdo disturbios que afetam a aprendizagem.

Apds descrevermos sobre as dificuldades de
aprendizagens, precisamos retratar sobre as concepgdes
acerca dessas dificuldades onde o professor é
considerado o ser mais importante como personagem
para identificacdo dessas dificuldades e encaminhar as
criangas para profissionais que venham auxilia-las como:
psicélogo e psicopedagogo, juntos dardo oportunidades
para o desenvolvimento das potencialidades dessas

criangas.

CONCEPCOES ACERCA DAS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
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Como veremos ha vdrias concepg¢bes que
denominam a dificuldade de aprendizagem, essa
problematica vem ao longo dos anos, sendo alvo de
discussdes dentro do processo de ensino-aprendizagem,
pois, o aprendizado do sujeito é uma tarefa em constante
modificacdo e passa por diversas alteragGes.

Para um aprendizado pleno, os sujeitos
envolvidos de acordo com as experiéncias na sociedade
e o anseio carregado com o mesmo. Segundo Smityh,
Strick (2001) ha dificuldades de aprendizagem que
envolve problemas, o autor ressalta que:

“

Dificuldades de aprendizagem sdo
problemas neuroldégicos que afetam a
capacidade do cérebro para entender,
recordar ou comunicar informagbes”.
(SMITYH, STRICK, 2001, P.14)

A citagcdo do autor nos leva a refletirmos e
fazermos indagacles: Sera que a dificuldade de
aprendizagem é um disturbio? Como combate-lo? Sera
que s6 a ajuda de um psicdlogo amenizard essa
deficiéncia de aprendizagem? Essas sdo indagac¢oes
necessarias para que entendermos os motivos que levam
as criangas apresentarem dificuldades de aprendizagens,
assim, buscaremos as definicdes de dificuldade de
aprendizagem e disturbios.

Ao buscarmos as definicdes dos termos
relacionados percebemos equivocos que levam a
constatagdo de erros perante as concepgles das
dificuldades de aprender das criancgas, isso talvez
aconteca pela interpretacdo, as vezes, incorretas desses
termos.

Nossas buscam mostraram que o termo
disturbio de aprendizagem aparece na literatura como
sinbnimo de outros termos como: dificuldade escolar,
problema de  aprendizagem, dificuldade na
aprendizagem e, até mesmo, pela traducdo errada do

termo inglés “learning disabilities”. Verificamos no

dicionario os seguintes significados:




» Sobre disturbio: como perturbagdo organica ou
social;
> Dificuldade: cardter de dificil, aquilo que o é,
obstdculo, débice, situagdo critica;
> Aprender: tomar conhecimento de tornar de algo,
reté-lo na memoria gracas a estudo, observagdo,
experiéncia, etc.

De acordo com as ideias do psicélogo Skinner

sobre aprendizagem, ele a definiu como:

Aprendizagem €é uma mudanga na
probabilidade da resposta do individuo
onde ele devera especificar sob as quais
essas respostas acontecem e que a
execugdo de um comportamento é
essencial, mas, ndo é isso que afirma a
existéncia de uma aprendizagem, tendo a
necessidade de sabermos a natureza do
comportamento, bem como se entenda o
seu processo de aquisicdo (SKINNER, 2005,
p. 121).

Percebemos na citagdo do psicdlogo que o
grande foco de seus estudos sobre aprendizagem ndo
deve ser a agdo que o individuo emite em si, mas sim, as
contingencias do qual o comportamento é fungao.

Vimos ainda nos estudos de Skinner o professor
como um dos principais elementos para aprendizagem
do sujeito. A ideia do autor a esse respeito se torna
evidente quando ele menciona em seus estudos que:
“ensinar é o ato de facilitar a aprendizagem, quem é
ensinado aprende mais rapidamente do que quem néo é”
(SKINNER, 1972, p. 04). Essa citagdo mostra que o
professor é essencial para uma boa aprendizagem.

Falando em aprendizagem e disturbios, nos
deportamos para a atual politica educacional que
prioriza a educagdo para todos e a inclusdo de alunos
que, por algum motivo como: deficiéncia fisica, cognitiva
ou dificuldade de aprendizagem sdo excluidas do sistema
escolar.

Sabemos que a °escola exerce uma funcdo
social, sobre essa, Soares (1998) ressalta que a

responsabilidade de um ensino eficiente para os
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educandos s6 aumenta. Segundo esse autor:

A escola transformadora é a que estd
consciente de seu papel politico na luta
contra as desigualdades sociais e assumem
a responsabilidade de um ensino eficiente
para capacitar seus alunos na conquista da
participagdo cultural e na reivindicagdo
social. (SOARES, 1998, p. 43).

Percebemos na afirmacdo de Soares que a
escola tem a fungdo primordial de propiciar aos alunos
caminhos para que eles aprendam de forma consciente,
consistente e sistematicamente com os mecanismos que
Ihes sdo oferecidos para a apropriagdo de conhecimento.

Para falar da escola, devemos ressaltar a historia
da educacdo brasileira e os desafios enfrentados por esta
para sanar a problemadtica do fracasso escolar ainda
acontecer nos dias atuais. Segundo Carneiro, Martinelli e

Sisto (2003) mencionam que:

A histéria da educagdo brasileira vem
sendo marcada por uma crescente
preocupac¢dao em se tentar explicar o
fracasso escolar, o qual tem sido
denunciado pelos altos indices de
repeténcia e evasao, ocorridos nos ultimos
anos (CARNEIRO, MARTINRLLI e SISTO,
2003, p. 149)

Paulo Freire relata que para a educagdo ter
sucesso ela deve ser ministrada com humanizagao
buscando a construgdo de uma vida social digna, livre e
justa, partindo sempre da realidade do educando.

As dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos educandos devem ser levadas em conta, ndo como
fracassos, mas sim, como desafios a serem enfrentados,
e, ao se trabalhar respectivamente as dificuldades
existentes na vida deles lhes dar a oportunidades de ser
e de se reconstruir enquanto ser humano e individuo

dentro da sociedade. Segundo Okano et al (2004):

0] manejo  das  dificuldades de
aprendizagem no ambiente escolar ndo se
constitui em tarefa facil, e muitas vezes, a
alternativa dada envolve a colocagdo das

B ABSOULUTE




criancas em programas especiais de ensino
como o proposto para as salas de reforgo
ou de recuperagdo paralela, destinadas a
alunos com dificuldades ndo superadas no
cotidiano escolar (OKANO, 2004, p. 48).

Naturalmente que, as vezes, esses mecanismos
nao sdo prazerosos, e, dessa forma a escola exclui, reduz,
limita os educandos, alguns ndo suportam e se rebelam
causando indisciplina, outros se evadem porque o
ambiente escolar pelo aspecto fisico, condigbes de
trabalho do professor que ndo sdo boas por ndo contar
com o auxilio do grupo gestor da instituicdo.

Tem ainda a preocupacdo pela falta de material
didatico entre outros, todos esses fatores refletem na
ndo motivagdo para com seu alunado e aumenta os
indices de repeténcia e evasao escolar de muitos alunos
que ndo conseguem desenvolver sua leitura e escrita.

Segundo Soares (2003): “A inadaptabilidade dos
alunos, e a norma culta do padrdo é a unica variante
aceita, e os mecanismos de naturalizagdo dessa ordem
da linguagem sdo apagados”. (Soares, 2003, p.123).

Podemos analisar as questdes sobre leitura e
escrita fundamentalmente que ela estd ligada a
concepcdo de linguagem e o que é ensinar e aprender.
Sendo a escolarizagdo feita na instituicdo escola, entao,
essa concepgdo passa a ser obrigatoriamente de
responsabilidade dela (escola) que é: “levar os alunos a
ler e escrever”.

Mas, sera que sozinha conseguira alcangar os
objetivos tracados? Essa é a questdo primordial. Segundo

Cagliari (1989):

Muitas das abordagens escolares derivam
de concepg¢des de ensino e aprendizagem
da palavra escrita que reduzem o processo
da alfabetizagtio e de leitura a simples
decodificagdo dos simbolos linguistico. A
escola transmite uma concepgéo de que a
escrita é a transcrigGo da
oralidade. (Cagliari, 1989: 26)

Estamos discorrendo nesse capitulo sobre

dificuldade de aprendizagem, mas, para falar dessa
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dificuldade temos que saber, o que é aprendizagem.
Buscando resposta encontramos no site Brasil Escola

uma definigao, ele, site, diz que:

Aprendizagem é um processo de mudanga
de comportamento obtido através da
experiéncia  construida  por  fatores
emocionais, neuroldgicos, relacionais e
ambientais. Aprender é o resultado da
interagéo entre estruturas mentais e o
meio ambiente. De acordo com a nova
énfase  educacional, centrada  na
aprendizagem, o professor é coautor do
processo de aprendizagem dos alunos.
Nesse enfoque centrado na aprendizagem,
o conhecimento é  construido e
reconstruido continuamente. (SITE BRASIL
ESCOLA, visitado, 29/09/2016)

Mas, para Alves (2007), a aprendizagem é uma
modificagdo do comportamento, seu pensamento
diverge com o anterior. Segundo Alves, a aprendizagem
tem uma caracterizagdo sistematizada. Alves diz que:

A aprendizagem pode ser definida como
uma modificagdo do comportamento do
individuo em funcdo da experiéncia. E pode
ser caracterizada pelo estilo sistemdtico e
intencional e pela organiza¢gdo das
atividades que a desencadeiam, atividades
que se implantam em um quadro de
finalidades e exigéncias determinadas pela
institui¢do escolar. (ALVES, 2007 p. 39).

Temos também a teoria psicoldgica da
aprendizagem do Construtivismo desenvolvido por
Emilia Ferreiro que afirma que essa teoria ndo é um
método onde o sujeito envolvido nessa teoria usa sua
inteligéncia para aquisicdo do conhecimento para a
aprendizagem para a vida. Vejamos o que Ferreiro coloca

sobre a teoria que ela defende:

Ndo é certo afirmar que o construtivismo
seja um método de ensino, jd que esta
teoria psicoldgica da aprendizagem se
volta para compreens@o de como o sujeito
aprende e ndo para a questéo de como o/a
professor/a deve ensinar. O construtivismo
néio é um método de ensino, voltado para
como o/a professor/a deve ensinar, pelo
contrdrio, é uma teoria psicolégica da
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aprendizagem que tem como objeto a
psicogénese da inteligéncia e dos
conhecimentos, portanto, voltada para
como o sujeito aprende. (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1989, p. 153).

O pensamento de Ferreiro e Teberosky é que o

construtivismo é uma teoria psicoldgica da
aprendizagem. De acordo com Mendes (1995), sobre as

concepgdes que um individuo possui resultam de:

Um  conjunto de  conhecimentos
adquiridos ao longo de sua vida, tornando-
o capaz de identificar um fendmeno, de
descrever suas caracteristicas e como se
manifesta, de explicar sua ocorréncia,
estabelecendo relagbes entre eventos
determinados e consequentes, e de
intervir no fendémeno por meio da
derivagdo de estratégias (MENDES, 1995,
p. 89).

As concepgbes retratadas servem para a
continuagdo de nosso tema, falando sobre a leitura seu
desenvolvimento e como o individuo adquire a leitura,
definimos termos que se diferem, mas que, sdo

interpretadas erroneamente como citamos.

A LEITURA COMO BASE DA APRENDIZAGEM
E DA TRANSFORMAGAO SOCIAL

Ao buscarmos a importancia da leitura para o
processo de aprendizagem, pois, ela € um dos problemas
geradores de nossa pesquisa, constatamos que a
especificidade da leitura é desenvolvida pelo professor
alfabetizador.

Sabemos que a fase de alfabetiza¢do da crianga
busca ressaltar os pontos que parecem essenciais para
que a leitura possa se tornar uma base real de
conhecimento das fases seguintes do aluno, ela deve
fugir do tradicional esquema de repeticdo de letras e
textos.

A funcdo da utilizagdo da leitura para a classe
estudantil é defendida por toda sociedade, inclusive as

pessoas desprovidas de recursos, é consenso de que o
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ato de saber ler se torna o meio mais seguro para a

ascensdo  profissional, além de garantir um
comportamento social aceitdvel de tratamento para com
os demais membros dessa sociedade e acima de tudo
contribui na tomada de consciéncia acerca das condi¢des
que afetam a vida didria do ser humano que se apodera

da leitura. Para Silva e Zilberman a leitura é:

De acordo com Silva e Zilberman (1988)
acertar na leitura é se encaixar no
significado consagrado e petrificado pela
instituigcdo escolar e compreender um texto
é reproduzir a ideia na tentativa de se
aproximar daquilo que o professor e o livro
diddtico apontam como certo e ndo gerar
ou criar novas possibilidades de
significacdo para os textos (SILVA E
ZILBERMAN, 1988, p. 69)

Vemos na citagdo dos autores que de todos os
desafios enfrentados pelos educadores brasileiros da
educacgao bdasica, ensinar leitura para os alunos é o maior
de todos, pois, ensinar leitura ndo se restringe apenas em
decifrar cddigos, mas interpretar o que se ler e levar
esses alunos a ter o habito de ler.

Mas, ndo é facil conscientizar o alunado a
realizar leitura didria, seja por prazer, seja para estudar
ou se informar que a pratica da leitura leva o leitor a
aprimorar seu vocabuldrio e tornar seu raciocinio
dinamizado para a interpretacdo da verdadeira leitura e
o significado para as varias fases de sua vida estudantil,
social e profissional.

Para o desenvolvimento da leitura, diversos
tedricos apontam que a crianga percorre diferentes
niveis de conhecimento ao longo desse processo.
Conforme Angela Kleiman (1989), tais niveis sdo
mobilizados durante a realiza¢do da leitura e contribuem
diretamente para a construcdo de sentidos.

O primeiro nivel corresponde ao conhecimento
linguistico, entendido como o saber implicito que o
falante nativo possui acerca de sua lingua materna.

Trata-se de um conhecimento, em grande parte, nado




verbalizado, mas que permite ao individuo compreender
e utilizar a lingua de forma natural em diferentes
situagdes comunicativas.

O segundo nivel refere-se ao conhecimento
textual, constituido pelo conjunto de nog¢des e conceitos
relacionados a organizagdo dos textos. Esse
conhecimento possibilita ao leitor reconhecer diferentes
géneros e tipologias textuais, como narrativas,

descricbes e  argumentagles, favorecendo a
interpretagdo de sua estrutura e finalidade.

O terceiro nivel diz respeito ao conhecimento de
mundo, também denominado conhecimento
enciclopédico. Esse nivel compreende os conceitos,
experiéncias e relagdes que o leitor acumula ao longo da
vida e que sdo acionados no momento da leitura. Tais
saberes organizam-se em esquemas mentais e estdo
diretamente associados a visdo pessoal e as crengas de
cada sujeito.

Dessa forma, a leitura resulta da articulagdo
entre conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo,
tornando-se uma atividade dinamica e interativa, na qual
o leitor participa ativamente da construgdo dos

significados (KLEIMAN, 1989).

Pelos niveis apresentados por Kleiman, quanto
mais a crianga for exposta a todo e qualquer tipo de
texto, mais extremos dando oportunidades para analisar
as ideias e conceitos, acima de tudo, dando-lhe
privilégios de compreensdo do que esteja lendo, ou seja,
se desenvolve plenamente através da leitura que realiza.

Sabemos que existem diferentes estruturas
textuais e tipos de discursos que sdo de fundamental
importancia para o desenvolvimento da autonomia,
reflexdo e desenvolvimento da criticidade de nosso
alunado, esse adquirido através do seu desenvolvimento
de leitura e escrita.

Queremos ressaltar que o uso da leitura como
pretexto para se ensinar gramatica leva a restricdao das

possibilidades de constru¢gdo e compreensdo dos
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sentidos do texto que a crianca esteja lendo, ou
produzindo.

Devemos colocar para a crianga que esta
iniciando sua leitura, textos prazerosos para que viajem
no mundo da fantasia e queira ler mais e mais, assim, sua
dificuldade de leitura sanara.

Diante de tantas dificuldades encontradas na
atualidade de desenvolver a leitura nas criangas, vemos
uma luz no fim do tunel, seria o uso da informatica, ja que
nossas criangas estdo totalmente integradas a esse
mundo tecnoldgico.

Segundo Schlunzen (2000): “a informatica pode
tornar o aluno construtor de novos conhecimentos
dentro de um ambiente construcionista, contextualizado

e significativo, que é definido”. Esse afirma ainda que:

[...] como um ambiente favordvel que
desperta o interesse do aluno e o motiva a
explorar, a pesquisar, a descrever, a
refletir, a depurar as suas ideias. Tal
ambiente propicia a resolugdo de
problemas que nascem em sala de aula e
os alunos, juntamente com o professor,
decidem desenvolver, com auxilio do
computador, um projeto que faga parte de
sua vivéncia e contexto (SCHLUNZEN, 2000
apud LIMA et al., 2007, p. 31).

Com a visdao desse autor, percebemos que
poderemos criar materiais que nos auxiliara no
desenvolvimento da leitura de nossos educandos,
materiais que eles tenham prazer em manusea-lo no
processo de leitura e escrita.

Pena que as escolas publicas ndo tenham
disponibilidade de muito material didatico para criacdo
de jogos, ou outro material que venha envolver nosso
alunado e esse venha desenvolver seu processo de
leitura e consequentemente sua escrita, ja que esses
processos andam interligados. Vejamos o que é o
processo de leitura.

Podemos aliar o conceito de leitura ao processo
de aquisicdo das capacidades de leitura e escrita e

principalmente da pratica social das capacidades das
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criancas, sendo assim, a leitura insere os leitores para um
conhecimento e significados, habilitando-os a decifrar a
imensidao de significados difundidos na leitura do
mundo em que estdo inseridos.

Salientamos que o habito de leitura amplia a
nogao de tudo que cerca a crianga e acentua a visdo de
mundo em ambitos culturais e intelectuais. Para Mindin,
“é fundamental facilitar o acesso das pessoas aos
livros”, isso as habilita a leitura, independente do género
e da idade, isso faz parte do processo de leitura.

Ao apontarmos as perspectivas de leitura como
ponto de transformacdo e aprendizado na vida do
educando, mostramos que a leitura se faz essencial e é
necessario observarmos e estudarmos as maneiras pelas
quais essas contribuem para ele. Sendo assim, ler ndo é
apenas um ato cognitivo, mas também um ato social e

profissional.

O PROCESSO DE LEITURA

O processo de leitura constitui etapa
fundamental no desenvolvimento do educando e, na
contemporaneidade, representa um desafio aos
profissionais da educagdo diante dos multiplos fatores
que envolvem o ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, diversos estudiosos contribuiram para a
compreensao desse fendmeno e para a elaboragdo de
praticas pedagdgicas mais eficazes.

Segundo Lev Vygotsky (2003), a aprendizagem
deve estar centrada na atividade do aluno, cabendo ao
professor orientar e mediar esse processo. Ja Emilia
Ferreiro (2002) destaca que a leitura se desenvolve por
meio da interagdo entre aspectos cognitivos, motores e
socioculturais.

Para Magda Soares (2002), tornar-se
alfabetizado significa ndo apenas dominar a técnica da
leitura e da escrita, mas participar das praticas sociais
letradas, produzindo impactos sociais, culturais e
cognitivos. Nessa mesma direcdo, Luiz Carlos Cagliari

(1997) afirma que a leitura é uma das atividades mais
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relevantes da escola, pois permite ao individuo
compreender o mundo e ampliar conhecimentos.

A leitura ndo se resume a decodificacdo de
palavras, mas envolve processos de compreensdo,
interpretacdo e retengdo das informagdes. Conforme
Cabral (1986), o leitor inicialmente identifica simbolos
escritos, depois compreende o texto, interpreta sentidos
implicitos e, por fim, retém conhecimentos para aplica-
los em novas situagdes.

Desse modo, a leitura deve ser entendida como
pratica social e cognitiva indispensavel a formacgdo
humana. Cabe a escola promover estratégias
significativas que considerem a realidade do aluno,
favorecendo o desenvolvimento de leitores criticos,
sociedade

auténomos e participativos na

contemporanea.

ALFABETIZAGAO, LEITURA E ESCRITA: DESAFIOS E
FUNDAMENTOS TEORICOS

As dificuldades de leitura e escrita exigem
compreensdo ampla do processo de alfabetizacdo e
intervengbes pedagdgicas fundamentadas teoricamente.
Nesse sentido, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky afirmam
que a crianca constrdi conhecimentos sobre a escrita por
meio de hipdteses sucessivas, evoluindo gradualmente
até apropriar-se do sistema alfabético.

Segundo a Psicogénese da Lingua Escrita, a
aprendizagem ocorre em etapas, que vdo desde niveis
iniciais, nos quais a crianga ainda ndo relaciona fala e
escrita, até o nivel alfabético, quando compreende o
funcionamento social e linguistico da escrita. Nesse
processo, o aluno n3o é sujeito passivo, mas participante
ativo da construgdo do conhecimento.

Autores como Lev Vygotsky, Jean Piaget e Paulo
Freire defendem que a aprendizagem depende da
interagdo entre sujeito, meio social e media¢do docente.

Assim, o professor deve considerar os conhecimentos

prévios dos estudantes, promover situagbes
significativas e estimular a reflexao critica.
ABSOULUTE




No que se refere a escrita, pesquisadores
apontam que sua aquisicdo envolve planejamento,
textualizagdo e revisdo, além do dominio progressivo do
codigo escrito. J4 as dificuldades de aprendizagem
podem decorrer de fatores pedagdgicos, emocionais,
cognitivos e socioculturais, demandando
acompanhamento adequado.

Dessa forma, leitura e escrita devem ser
trabalhadas de maneira contextualizada, com praticas de
letramento que relacionem linguagem e vida social. Cabe
a escola desenvolver metodologias inclusivas e

significativas, capazes de formar sujeitos criticos,

autébnomos e participativos.

ALFABETIZAGAO, LEITURA E ESCRITA: DESAFIOS E
FUNDAMENTOS TEORICOS

As dificuldades de leitura e escrita constituem
tema central nas discussGes educacionais, especialmente
nos anos iniciais da escolarizagdo. Compreender esse
processo exige reconhecer que alfabetizar ndo se resume
ao ensino mecanico de letras e silabas, mas envolve a
construcdo gradual de conhecimentos linguisticos,
cognitivos e sociais. Nesse sentido, Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1999) defendem que a crianga formula
hipdteses sobre a escrita desde muito cedo,
reorganizando-as progressivamente por meio da
interagdo com o meio e com os materiais escritos.

Segundo a teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita, a aprendizagem ocorre em niveis evolutivos, que
vao da fase pré-silabica ao nivel alfabético. Na etapa
inicial, a crianca ainda ndo estabelece relagdo entre fala
e escrita.

Posteriormente, passa a perceber

correspondéncias sonoras, até compreender o
funcionamento do sistema alfabético. Tal perspectiva
rompe com a ideia de que o aluno é mero receptor de
informagdes, compreendendo-o como sujeito ativo na
constru¢cdo do conhecimento (FERREIRO; TEBEROSKY,

1999).
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Nessa mesma direcdo, Lev Vygotsky (2003)
afirma que a aprendizagem ocorre por meio da interagdo
social e da mediagcdo pedagdgica. Para o autor, o
professor exerce papel essencial ao organizar
experiéncias significativas, orientar o estudante e
ampliar suas possibilidades de desenvolvimento. Assim,
o ensino da leitura e da escrita deve considerar a
realidade social da criancga e atribuir sentido as atividades
propostas.

Também Jean Piaget (1969) contribui para essa
discussdo ao destacar que a crianga constréi
conhecimento na relagdo com o meio, elaborando e
reelaborando hipdteses sobre o mundo. No campo da
alfabetizagdo, isso significa respeitar o estadgio de
desenvolvimento do aluno, valorizando descobertas,
erros construtivos e avangos progressivos.

No contexto brasileiro, Paulo Freire (2008)
amplia o debate ao afirmar que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra”. Para o autor, alfabetizar
implica desenvolver consciéncia critica e relacionar
linguagem, cultura e realidade social. A leitura, portanto,
ndo deve limitar-se a decodificagdo, mas favorecer
compreensdo, interpretacdo e transformacdo da
realidade.

Quanto a escrita, estudos apontam que sua
producdo envolve etapas de planejamento, textualizagao
e revisdo. Escrever exige organizar ideias, selecionar
vocabuldrio adequado, estruturar frases e revisar o texto
produzido. Dessa forma, a escrita é atividade complexa
que mobiliza competéncias cognitivas, linguisticas e
comunicativas.

As dificuldades nesse processo podem decorrer
de fatores diversos, como metodologias inadequadas,
auséncia de estimulos leitores, questGes emocionais,
dificuldades cognitivas ou desigualdades socioculturais.
Por isso, a intervencdo pedagdgica precisa ser
diagndstica, continua e individualizada, respeitando o
ritmo de aprendizagem de cada estudante.

Diante disso, cabe a escola promover praticas de

letramento significativas, inserindo a crianca em
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situagoes reais de uso da leitura e da escrita. O contato
com livros, géneros textuais variados, producdo de textos
e atividades contextualizadas contribui para a formagao
de leitores e escritores competentes.

Conclui-se que alfabetizagdo, leitura e escrita
sdo processos interdependentes e fundamentais a
formagdo humana. Quando desenvolvidos com
intencionalidade pedagogica, mediacdo qualificada e
sensibilidade as diferencas individuais, tornam-se
instrumentos de autonomia, participagdo social e

exercicio pleno da cidadania.

POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA NO
BRASIL: FUNDAMENTOS HISTORICOS E DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

A leitura e a escrita constituem competéncias
essenciais para o desenvolvimento educacional, social e
econémico de uma nagdo. Nesse contexto, compreender
as politicas publicas de incentivo a leitura no Brasil
implica reconhecer sua relevancia para a formacgdo
cidad3, para a reducdo das desigualdades e para a
ampliagdo do acesso ao conhecimento.

No campo educacional, diversos tedricos
destacam a centralidade da leitura no processo de
aprendizagem. Paulo Freire (1989, p. 34) afirma que “ler
ndao é caminhar sobre as letras, mas interpretar o
mundo”, evidenciando que o ato de ler ultrapassa a
simples decodificagdo de palavras e envolve consciéncia
critica e participagdo social. Na mesma diregdo, Jean
Piaget (1981) ressalta que o desenvolvimento cognitivo
ocorre por meio da interagdo entre sujeito e meio, sendo
a leitura importante instrumento na construcdo do
conhecimento.

Também Lev Vygotsky (1989) compreende a
aprendizagem como processo social mediado, no qual o
dominio da leitura e da escrita depende de estimulos
adequados e da atuagdo pedagdgica intencional. Ja Henri
Wallon (1992) destaca que o desenvolvimento humano

envolve dimensbes afetivas, cognitivas e motoras,

ABSOULUTE REVIEW - V. 19. N. 01. MARCO. 2023 - ISSN: 2674-662X 1984

reforcando a necessidade de praticas educativas
integradas.

Apesar de sua importancia, o acesso a leitura no
Brasil historicamente apresentou limitagdes estruturais.
Segundo Oliveira (1994), até o inicio do século XX, as
bibliotecas publicas eram escassas, fragmentadas e
atendiam parcela restrita da populagdo. Nesse cenario,
foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), em 1937,
com a finalidade de fomentar a producdo editorial,
organizar obras de referéncia e incentivar bibliotecas
publicas em todo o territdrio nacional.

Posteriormente, novas iniciativas buscaram
ampliar o alcance das a¢des governamentais. Em 1992,
foi instituido o Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER), vinculado a Fundacdo Biblioteca Nacional,
marcando importante avango ao incorporar a formagao
de leitores como responsabilidade do Estado. Em
seguida, a Lei n? 10.753/2003, conhecida como Lei do
Livro, fortaleceu o setor editorial e estabeleceu bases
para politicas nacionais permanentes.

Nesse processo, destacou-se a criagdo do Plano
Nacional do Livro e Leitura (PNLL), langado em 2006, com
foco na democratizagdo do acesso ao livro, valorizagédo
da leitura, formagdo de mediadores e fortalecimento
institucional das bibliotecas. O PNLL representou marco
relevante ao articular governo e sociedade civil em torno
de uma politica publica estruturante.
desafios

Entretanto, os permanecem

significativos. Dados do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF) demonstram que parcela
expressiva da populagdo brasileira ainda apresenta
dificuldades de leitura plena, o que impacta diretamente
a inser¢do social, a empregabilidade e o exercicio da
cidadania.

Dessa forma, politicas publicas de incentivo a
leitura devem ser continuas, articuladas e socialmente
inclusivas. Investir em bibliotecas, formagdo docente,
acesso ao livro, tecnologias educacionais e praticas de
letramento é condicdo indispensavel para consolidar

uma sociedade mais critica, democratica e desenvolvida.




PERSPECTIVA HISTORICO-FILOSOFICA E PSICOLOGICA
DA LEITURA E DA ESCRITA

Ao abordar a leitura e a escrita no contexto
educacional, torna-se necessario compreendé-las a
partir de fundamentos histdricos, filoséficos e
psicoldgicos, uma vez que tais processos ultrapassam a
simples decodificagdo de simbolos e constituem
instrumentos essenciais para o desenvolvimento
humano. A aquisicdo dessas habilidades amplia
horizontes, favorece a interpretagdo da realidade e
possibilita ao individuo participar de forma critica da
sociedade.

Na perspectiva histérico-cultural, Lev Vygotsky
(1991) afirma que o ensino ndo deve limitar-se ao que a
crianga ja desenvolveu, pois a aprendizagem é fonte de
novos processos de desenvolvimento. Dessa forma, a
escola assume papel decisivo ao promover experiéncias
que estimulem o pensamento, a linguagem e a
apropriagdo da leitura e da escrita.

Corroborando essa concepgdo, Alexei Leontiev
(1967) destaca que a crianca nasce em um mundo
transformado historicamente pela acdo humana. Para
integrar-se a esse contexto, necessita apropriar-se da
linguagem, dos instrumentos culturais e das formas de
pensamento socialmente construidas. Nesse sentido, ler
e escrever representam formas de inser¢do cultural e
social.

Segundo Duarte (2007), a crianca ndo possui
aptiddes prontas para desempenhar tarefas complexas,
como utilizar a linguagem escrita. Essas capacidades sdo
desenvolvidas por meio da apropriacdo do patrimonio
cultural produzido historicamente pela humanidade.
Assim, a leitura deve ser entendida como pratica
construida socialmente, dependente das mediagGes

educativas.

No campo da alfabetizagdo, Emilia Ferreiro

alfabetizador que proporcione situagées reais de uso da

linguagem  escrita, permitindo ao  estudante
compreender sua fungdo social.

Nessa mesma direcdo, Magda Soares (2001)
defende que ndo basta alfabetizar tecnicamente; é
necessario promover o letramento, entendido como a
insercdo do sujeito nas praticas sociais de leitura e
escrita. A escola, portanto, deve formar leitores capazes
de utilizar a linguagem em diferentes contextos da vida
cotidiana.

Sob o enfoque psicoldgico, a leitura e a escrita
relacionam-se ao desenvolvimento de fungGes cognitivas
superiores, como memdria, atencgdo, percepgao e
raciocinio. Morais (1995) afirma que o sistema cognitivo
atua no reconhecimento, organiza¢do e processamento
das informacGes, capacidades indispensaveis ao dominio
da linguagem escrita.

Também Jean Piaget contribui ao demonstrar
que o conhecimento se constréi na interagdo entre
sujeito e meio. A crianga reorganiza continuamente seus
esquemas mentais, elaborando novas estruturas
cognitivas. No processo de alfabetizacgdo, isso significa
respeitar seu estagio de desenvolvimento e valorizar
suas descobertas progressivas.

Quanto as abordagens pedagdgicas, Isabel Solé
e Ana Teberosky (2004) destacam que praticas
mecanicistas, centradas

apenas na repeticdo e

codificagao, mostram-se insuficientes. Em

contraposigao, perspectivas construtivistas e
socioconstrutivistas compreendem a crianga como
sujeito ativo, que aprende por meio da interagdo com o
outro, com a cultura e com a linguagem.

Outro aspecto relevante refere-se a distingdo
entre linguagem oral e linguagem escrita. Embora
relacionadas, possuem naturezas diferentes. A
linguagem oral emerge espontaneamente nas rela¢des

sociais, enquanto a escrita depende de ensino

(2001) ressalta que a crianga elabora hipdteses sobre a sistematizado, planejamento e acompanhamento
escrita antes mesmo da escolarizagdo formal. Desse pedagdgico.
modo, cabe ao professor criar um ambiente
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Dessa forma, a perspectiva histdrico-filoséfica e
psicolégica da leitura e da escrita evidencia que tais
aprendizagens sdo processos complexos, influenciados
por fatores sociais, cognitivos e culturais. Cabe a escola,
por meio de praticas pedagodgicas significativas,
assegurar que a criangca se aproprie dessas
competéncias, desenvolvendo autonomia intelectual,

consciéncia critica e plena participagdo social.

PROCESSOS COGNITIVOS RELATIVOS A LEITURA

Ao investigar a problematica das dificuldades de
aquisicdo da leitura e da escrita em estudantes do 62 ano
do Ensino Fundamental, constatou-se, por meio de
observagcbes em duas escolas, a necessidade de
compreender como tais dificuldades surgem e quais
estratégias podem contribuir para sua superag¢do. Nesse
contexto, a leitura revela-se competéncia essencial a
formagdo do individuo, pois favorece a autonomia, o
exercicio da cidadania e a participagdo critica na
sociedade.

Entre as diferentes abordagens analisadas —
neuropsicoldgica, sociocultural e cognitiva — destacou-
se a abordagem cognitiva, por enfatizar os processos
mentais envolvidos na aprendizagem. Conforme Cruz
(2004, p. 72), o desenvolvimento dessa perspectiva
possibilitou identificar processos subjacentes a
aprendizagem da leitura, permitindo definir estratégias
de avaliagdo e intervencdo pedagdgica.

Nessa perspectiva, a leitura é compreendida
como atividade cognitiva complexa, que mobiliza
atencéo, percep¢do, memaria, pensamento e linguagem.
Ler nao significa apenas decodificar palavras, mas
construir sentidos, estabelecer relagdes, inferir
informacg0es e compreender criticamente o texto. Assim,
um leitor proficiente precisa perceber, memorizar,
analisar, sintetizar, relacionar e avaliar informagdes
durante o ato de ler.

Segundo Lev Vygotsky (1991), a linguagem

escrita constitui uma func¢do particular da linguagem,
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desenvolvida a partir da linguagem oral. Dessa forma, a

leitura depende da interagdo entre linguagem,
pensamento e contexto social. O autor ressalta ainda que
a linguagem exerce fungdes essenciais, como comunicar,
regular comportamentos, planejar a¢des e generalizar
conceitos.

No entanto, a aprendizagem da leitura pode
apresentar obstaculos. Para Angela Kleiman (2002, p.
71), muitos iniciantes encontram dificuldades porque os
textos frequentemente ndao correspondem ao seu nivel
de compreensdo ou experiéncia leitora. A autora
acrescenta que o processo tende a tornar-se mais
simples quando a pratica de leitura se torna continua,
ampliando o repertdrio lexical e semantico do leitor.

Jouve (2002) destaca que a leitura envolve
multiplos  processos integrados. O  processo
neurofisiolégico relaciona-se ao funcionamento da visdo
e do cérebro na identificagdo de signos escritos. O
processo cognitivo refere-se aos conhecimentos
linguisticos, textuais e de mundo acionados para
compreender o texto. O processo afetivo envolve
emocdes, interesses e expectativas do leitor diante da
leitura. Ja& o processo simbdlico relaciona significantes e
significados, enquanto o processo argumentativo
permite ao leitor analisar, aceitar ou contestar ideias
presentes no texto.

A dimensdo afetiva também exerce papel
relevante na aprendizagem. Jean Piaget, Henri Wallon e
Lev Vygotsky reconhecem que aspectos socioafetivos
influenciam a cognicdo e o desempenho escolar.
RelagGes positivas entre professor e aluno tendem a
favorecer seguranga emocional, motivacdo e avango nas
aprendizagens.

Conforme Martins (1994), o processo afetivo da
leitura manifesta-se em trés niveis inter-relacionados. O
nivel sensorial envolve estimulos visuais, sonoros e tateis
que despertam interesse. O nivel emocional refere-se as
reagbes subjetivas provocadas pelo texto. O nivel
racional, por sua vez, possibilita reflexdao critica,

ampliacdo de conhecimentos e reorganizacao de ideias.
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No campo interpretativo, Monroe destaca
quatro componentes essenciais da leitura: percepgao,
compreensado, reagao e integracdo. A percepgao consiste
na captagdo e interpretagdo dos estimulos visuais; a
compreensdo refere-se a atribuicdo de significado as
palavras; a reagdo envolve julgamento intelectual ou
emocional do texto; e a integragdo ocorre quando o
conteudo lido passa a compor a experiéncia do leitor.

No processo argumentativo, o leitor posiciona-
se criticamente diante do texto, concordando ou
discordando de seus argumentos. Nessa dire¢do, Geraldi
(1991, p. 69) defende que o texto deve ser entendido
como ponto de partida e de chegada no ensino da lingua,
e ndo apenas como pretexto para exercicios gramaticais.
Também os Parametros Curriculares Nacionais valorizam
praticas de leitura que estimulem argumentacdo,
reflexdo e expressdo auténtica dos estudantes.

Diante do exposto, conclui-se que a leitura e a
escrita resultam da articulagdo entre fatores cognitivos,
linguisticos, emocionais e sociais. Assim, a escola deve
promover ambientes acolhedores e metodologias
significativas, capazes de desenvolver leitores criticos,
autdonomos e competentes, especialmente nos anos

finais do Ensino Fundamental.

ANALISE DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DA LEITURA E DA ESCRITA EM ESCOLAS PUBLICAS DE
ITAITINGA

A presente pesquisa teve como objetivo analisar
os fatores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem que contribuem para a aquisicdo da
leitura e da escrita em duas escolas publicas do municipio
de Itaitinga. Como campo de observagdo, foram
selecionadas turmas do 62 ano do Ensino Fundamental,
por se constatar a necessidade de muitos estudantes
desenvolverem competéncias relacionadas a leitura e a
escrita nas escolas EEF Lidia Alves Cavalcante e EEF

Valmigque Sampaio de Albuquerque.
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A observacdo ocorreu entre os meses de agosto
e outubro de 2016. Na EEF Lidia Alves Cavalcante,
localizada na Rua Carlos da Costa Carmo, n2 575, bairro
Parque Santo Anténio, foram acompanhadas quatro
turmas de 62 ano, totalizando 100 alunos com faixas
etdrias diversificadas. Na EEF Valmique Sampaio de
Albuquerque, situada na Rua Jézimo Gurgel de Araujo,
s/n, Centro, foram observadas quatro turmas, com total
de 120 estudantes.

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa e
exploratdria, tendo como base informagdes obtidas por
meio de questionarios semiestruturados, com perguntas
abertas e fechadas, além da observagdo direta das
turmas. Conforme Antonio Carlos Gil (2007, p. 17), a
pesquisa consiste em procedimento racional e
sistematico que visa oferecer respostas aos problemas
propostos. Nessa mesma dire¢do, Godoy (1995, p. 58)
destaca que a pesquisa qualitativa utiliza o ambiente
natural como fonte direta de dados, enfatiza o processo
e valoriza a interpretacdo dos fendbmenos observados.

O trabalho foi desenvolvido em duas etapas.
Inicialmente, realizou-se contato com as gestoras das
instituicdes, seguido de visitas presenciais para
apresentacdo da proposta investigativa e autorizagdo
formal. Em seguida, procedeu-se a aplicagdo dos
questionarios, observacGes em sala de aula e conversas
informais com docentes e discentes.

Os dados coletados revelaram a existéncia de
dificuldades significativas relacionadas a leitura e a
escrita em ambas as instituicdes. Em diversos casos,
estudantes do 62 ano apresentavam limitagGes no
reconhecimento de letras, na escrita do préprio nome,
na leitura de palavras simples e na compreensao textual,
evidenciando defasagens acumuladas ao longo da
trajetoria escolar.

Na EEF Lidia Alves Cavalcante, participaram
como sujeitos da pesquisa sete profissionais. Entre eles,
identificou-se docente de Lingua Portuguesa, com 43
anos de idade, formacdo em Pedagogia e especializacdo

em Portugués/inglés, com 19 anos de magistério e




guatro anos de atuagao na escola. Também integraram a
pesquisa professora de Inglés, de 44 anos, com 25 anos
de experiéncia; docente de Matematica e Ciéncias, com
43 anos e 20 anos de magistério; professora de
Geografia, de 57 anos, com formagdo ampla, incluindo
especializagbes e mestrado em andamento; professora
de Histdria, com 50 anos e 21 anos de carreira;
profissional de Educag¢do Fisica, com 38 anos; e
intérprete de Libras, com 36 anos e formagdo em
Pedagogia e Libras. Os dados indicam quadro profissional
academicamente qualificado e compativel com as areas
de atuagao.

Durante as entrevistas, os professores
atribuiram as dificuldades dos alunos a fatores como
auséncia de acompanhamento familiar, indisciplina, falta
de concentragdo, defasagens de aprendizagem,
dificuldades cognitivas e presenca de necessidades
educacionais especiais. Alguns relataram que parte
significativa das turmas possuia alunos com deficiéncia
auditiva, deficiéncia intelectual ou outras demandas
especificas.

Quanto as estratégias pedagdgicas utilizadas,
observou-se a realizagdo de leitura coletiva de diferentes
géneros textuais, leitura compartilhada, leitura
individual, producdo textual a partir de textos lidos,
pesquisas em diferentes fontes escritas e atividades
interpretativas. Em algumas turmas, tais praticas
ocorriam de forma frequente; em outras, de maneira
esporadica. Entre as acgOes registradas, destacou-se a
“roda de leitura”, em que os estudantes manuseavam
livros e, posteriormente, relatavam o que
compreenderam do conteudo.

Na EEF Valmique Sampaio de Albuquerque,
participaram da pesquisa duas professoras de Lingua
Portuguesa. Ambas possuiam formagdao em Pedagogia,
especializacdo em Portugués/Inglés e ampla experiéncia
docente, com 22 e 23 anos de magistério,
respectivamente. Apesar da qualificagdo profissional,
relataram problemas semelhantes aos encontrados na

outra escola: desmotivacao discente, faltas frequentes,
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baixa concentracdo, indisciplina, ndo realizacdo de
atividades e pouca participagdo das familias no
acompanhamento escolar.

As estratégias pedagdgicas mencionadas
incluiam leitura coletiva de géneros textuais, producdo
de textos a partir de figuras, leitura compartilhada,
leitura individual, interpretagdo de desenhos e pesquisa
de textos diversos. Entretanto, a observagdo indicou que
algumas dessas praticas eram aplicadas com baixa
frequéncia.

Um aspecto positivo identificado nessa
instituicdo foi a existéncia de sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), equipada para
acompanhamento de estudantes com necessidades
educacionais especiais no contraturno. Contudo,
verificou-se que tal suporte nem sempre se refletia em
avangos consistentes no desempenho dos alunos
inseridos nas turmas regulares.

As  observagbes também  evidenciaram
precariedade de recursos didaticos em ambas as escolas.
Muitos professores relataram adquirir materiais com
recursos  proprios para desenvolver  projetos
pedagdgicos. Em uma das unidades, registrou-se a
auséncia de coordenagdo pedagogica e gestdo sem
formacdo especifica na area educacional, fatores que
dificultavam a elaboracdo de ag¢des sistematicas voltadas
a superagdo das dificuldades de aprendizagem.

Entre os projetos observados, destacou-se a
iniciativa “Quinze Minutos de Leitura antes do Inicio da
Aula”, realizada com alunos do 62 ano. Durante a
atividade, constatou-se empenho docente em incentivar
a leitura fluente, apesar das limita¢Oes estruturais e das
dificuldades apresentadas pelos estudantes.

As analises realizadas permitiram constatar que
o problema investigado ndo se restringe as escolas
observadas, sendo relatado por profissionais de outras
instituicdes do municipio e de localidades vizinhas. As
dificuldades tornam-se ainda maiores quando o
professor precisa atender, em uma mesma turma,

estudantes em diferentes niveis de alfabetizacdo, desde
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fases iniciais de escrita até niveis sildbicos e silabico-
alfabéticos, conforme estudos de Emilia Ferreiro.

Diante desse cendrio, considera-se necessaria a
atuagdo integrada de profissionais especializados, como
psicélogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais,
neurologistas e fonoaudidlogos, além do fortalecimento
das politicas publicas voltadas a alfabetizagdo, inclusdo e
formagdo docente.

Conclui-se que a superagao das dificuldades de
leitura e escrita exige condi¢es concretas de trabalho
pedagdgico, apoio multiprofissional, participagdo
familiar e investimentos institucionais. Somente assim
serd possivel elevar a autoestima dos estudantes e

assegurar desenvolvimento adequado no processo de

ensino-aprendizagem.

INSTRUMENTOS, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
E ANALISE DE DADOS SOBRE LEITURA E ESCRITA EM
ESCOLAS PUBLICAS DE ITAITINGA

A presente investigacdo foi desenvolvida em
duas escolas publicas do municipio de ltaitinga, tendo
como foco turmas do 62 ano do Ensino Fundamental. Em
ambas as instituicdes, foram observadas quatro turmas,
das quais alguns estudantes foram selecionados para
estudo de caso, em razdo das dificuldades apresentadas
no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita.

O principal instrumento de coleta de dados
consistiu na aplicacdo de questionarios direcionados a
professores, gestores, pais e alunos. O instrumento foi
composto por dez questGes, sendo oito objetivas e duas
subjetivas. Nas questdes objetivas, foram apresentadas
alternativas previamente elaboradas para que os
participantes selecionassem aquela que melhor
representasse a realidade vivenciada no contexto
escolar. J4 nas questGes subjetivas, os respondentes
puderam expor livremente suas percepgdes, opinides e
experiéncias.
esclareceu-se  aos

Antes da aplicagdo,

participantes que poderiam deixar questdes sem
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resposta, caso nao se sentissem confortaveis, bem como

ampliar suas respostas sempre que julgassem
necessario. Tal procedimento buscou garantir maior
liberdade de expressdo e maior riqueza qualitativa dos
dados obtidos.

Na primeira escola, participaram cinco
professores, trés gestores, cinco alunos selecionados
para estudo de caso e dois pais. Na segunda instituicdo,
participaram duas professoras de Lingua Portuguesa,
dois gestores, trés alunos e dois pais. Todos os sujeitos
aderiram voluntariamente a pesquisa e demonstraram
receptividade ao uso do questiondrio em substituicdo a
entrevista oral direta, alegando maior seguranga no
registro escrito.

Conforme Antonio Carlos Gil (1999, p. 46), o
questionario constitui técnica de investigagdo composta
por um conjunto de questdes apresentadas por escrito,
com o objetivo de levantar opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas e experiéncias
vividas.

O procedimento metodoldgico iniciou-se com
visitas as escolas, entrega de requerimentos formais de
autorizagao, apresentag¢do dos objetivos da pesquisa ao
corpo docente e posterior aplicagdo dos questionarios.
Ao todo, foram realizadas sete visitas institucionais,
contemplando momentos de observagao, aplicacdo e

recolhimento dos instrumentos, além de didlogos

complementares com os participantes.

OBSERVAGAO EM SALA DE AULA
E ATITUDES DOCENTES

Durante as observagdes nas turmas da Escola
Lidia Alves Cavalcante, constatou-se que parte
significativa dos docentes buscava desenvolver ag¢des
voltadas aos estudantes com dificuldades de
aprendizagem. Entre essas atitudes, destacou-se a
comunicagdo frequente com as familias, relatando
dificuldades dos alunos e solicitando apoio. Todos os

professores afirmaram adotar essa pratica.




Também foi recorrente a solicitacdo de apoio da

equipe pedagdgica durante os momentos de
planejamento. Em menor intensidade, alguns docentes
diferenciadas, realizavam

elaboravam atividades

orientagGes individualizadas ou buscavam
encaminhamento dos estudantes para avaliagdo de
profissionais da saude.

Os relatos docentes indicaram que muitos
alunos ndo demonstravam responsabilidade com as
tarefas escolares, apresentavam dificuldades no
reconhecimento das letras do alfabeto e ndo
estabeleciam adequadamente a relagdo entre grafema e

fonema.

NiVEIS DE APRENDIZAGEM OBSERVADOS

Nas turmas analisadas da Escola Lidia Alves,

verificou-se expressiva heterogeneidade no

desempenho dos estudantes. Dos 100 alunos
observados, 42% encontravam-se em nivel critico,
acertando pouco ou nada nas atividades propostas.
Outros 13% dominavam apenas habilidades iniciais.

Além disso, 12% demonstravam dominio do
principio alfabético, enquanto outros 12% liam palavras
oralmente com fluéncia, embora ainda apresentassem
trocas de letras na escrita. Verificou-se que 11%
conseguiam ler frases com fluéncia e apenas 10% liam e
compreendiam textos de maneira satisfatoria.

Os dados evidenciam quadro de defasagem
relevante para estudantes matriculados no 62 ano do
Ensino Fundamental, etapa em que se espera

consolidacdo das competéncias bdasicas de leitura e

escrita.

COMPREENSAO LEITORA

Em atividades especificas de leitura textual
aplicadas nas duas escolas, observou-se que parte dos
estudantes concentrava-se apenas em reproduzir
informagdes do

texto, sem aprofundamento
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interpretativo. Outro grupo demonstrou capacidade de
relacionar o conteddo lido a conhecimentos prévios,
enquanto parcela menor conseguiu identificar
estratégias argumentativas utilizadas pelo autor.

Os resultados indicam que a compreensdo
literal predominava sobre a leitura critica e analitica,
revelando a necessidade de praticas pedagogicas
desenvolvimento  da

voltadas ao inferéncia,

argumentacao e interpretacdo textual.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa,
com foco pedagdgico e interpretativo. Buscou-se analisar
a efetivacdo do processo de leitura e escrita entre alunos
dos 62 anos, identificando dificuldades, praticas
docentes e possibilidades de intervengado.

Conforme Bogdan e Biklen (1982, p. 62), a
pesquisa qualitativa envolve dados descritivos obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagdo
estudada, priorizando o processo e a perspectiva dos
participantes.

Além da abordagem qualitativa, utilizaram-se os
métodos dedutivo e estudo de caso. Segundo Antonio
Carlos Gil (1999, p. 67), o método dedutivo parte de
principios gerais para alcangar conclusdes particulares. Ja
Ludke (1986, p. 82) afirma que o estudo de caso permite
retratar a realidade de forma ampla e objetiva,
contemplando multiplas dimensGes de determinado

fenébmeno.

PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A partir das dificuldades identificadas, elaborou-
se proposta interventiva voltada ao estimulo da leitura e
da escrita. Entre as atividades realizadas, destacaram-se
jogos com palavras, formacdao de frases, bingos de
vocabulario, rodas de leitura, trava-linguas e producdo

de rimas.




As acOes buscaram tornar a aprendizagem mais

significativa, dindmica e prazerosa. Observou-se

entusiasmo por parte de muitos estudantes,
especialmente quando as atividades ocorriam em
espacos diferenciados, como patio e quadra escolar.

Entretanto, alguns alunos com maiores
dificuldades mostraram retraimento e receio de
exposicdo perante os colegas, revelando a importancia
de intervengbGes pedagogicas sensiveis as dimensdes
emocionais da aprendizagem.

Conforme Luiz Carlos Cagliari (1997, p. 124), o
excesso de foco na ortografia pode comprometer a
produgdo textual e desestimular a escrita espontanea,
sendo necessario valorizar o sentido e a expressao do

aluno.

DADOS DO GRUPO GESTOR

A andlise dos questionarios respondidos por
gestores revelou fragilidades institucionais. Embora 60%
tenham afirmado existir proposta pedagdgica com metas
anuais de aprendizagem, 20% declararam ndo poder
informar sobre o tema, o que sugere desconhecimento
parcial da prépria organizagao escolar.

Quanto a previsdo de atividades e estratégias
avaliativas no planejamento institucional, apenas 40%
responderam afirmativamente. Sobre agdes especificas
voltadas a superacdo das dificuldades de leitura e escrita,
parte dos gestores reconheceu necessidade de
atualizacdo do Projeto Politico-Pedagodgico.

Também se observou que a integragao entre
gestdo e professores ocorria apenas parcialmente, sendo

relatada como eventual ou dependente de demanda

espontanea dos docentes.

DADOS DO GRUPO DOCENTE

Entre os sete professores participantes, 42,85%

afirmaram haver alunos com dificuldades de leitura e

escrita em suas turmas, enquanto 28,57% consideraram
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dificil detectar tais dificuldades e outros 28,57%
declararam que a maioria da turma apresentava
defasagem.

Em relagdo a quantidade de estudantes com
dificuldades, 42,85% dos docentes indicaram metade da
turma; 28,57% apontaram mais de cinco alunos; e os
demais mencionaram dois ou trés estudantes.

Quanto ao apoio recebido da gestdo, houve
relatos de auséncia de ajuda, promessas ndo cumpridas
de refor¢o escolar e reuniGes esporadicas com pais.
Apenas pequena parcela mencionou encaminhamento a
profissionais da saude.

No tocante as atividades diferenciadas, 42,85%
afirmaram realiza-las apenas quando havia material
disponivel, e 28,57% disseram custear recursos com

recursos proprios.
DADOS DO GRUPO FAMILIAR

Os questiondrios aplicados aos  pais
demonstraram participacdo limitada no processo
escolar. Apenas 25% afirmaram  acompanhar
efetivamente a aprendizagem dos filhos, enquanto os
demais declararam falta de tempo, auséncia de
solicitacdo escolar ou ndo participagao.

Sobre conhecimento de normas institucionais
para atendimento de alunos com dificuldades, metade
declarou ndo saber responder. Quanto ao PPP, 75%
afirmaram desconhecer sua elaboragcdo e igual
percentual declarou nunca ter sido convidado a
contribuir com sugestdes.

Também predominou desconhecimento acerca

de a¢Ges escolares voltadas a superacdo das dificuldades

de leitura e escrita.

DADOS DOS ALUNOS

Entre os estudantes selecionados para estudo

de caso, 37,5% afirmaram gostar da escola, enquanto

igual percentual respondeu “as vezes”. Apenas 12,5%




indicaram participacdo efetiva da familia em sua
aprendizagem, e metade declarou apoio apenas
eventual.

No que se refere ao PPP escolar, 50% afirmaram
nao saber o que significava a sigla, e 25% disseram nunca
ter ouvido falar no tema na escola.

Quanto ao relacionamento com o grupo gestor,
parte expressiva relatou auséncia de contato direto. Ja
sobre a relagdo com professores, 37,5% responderam
negativamente e igual percentual afirmou que isso

ocorria apenas as vezes.

CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Os resultados demonstram que a dificuldade de
leitura e escrita nos anos finais do Ensino Fundamental
decorre de fatores multiplos: defasagens acumuladas,
fragilidade institucional, pouca integragdo escola-familia,
escassez de recursos diddticos e auséncia de
atendimento especializado continuo.

A abordagem qualitativa, associada ao método
dedutivo e ao estudo de caso, mostrou-se adequada para
compreender a complexidade do fen6meno investigado.
O contato prolongado com o ambiente escolar permitiu
interpretar ndo apenas dados objetivos, mas também
relacbes, percep¢des e praticas cotidianas que
influenciam a aprendizagem.

Conclui-se que a superagao das dificuldades de
leitura e escrita exige agdo coletiva entre escola, familia,
gestdo publica e profissionais especializados, com

planejamento pedagdgico consistente, intervengdes

sistematicas e valoriza¢do do trabalho docente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apontamos que ao discorrermos ao longo de
nossa pesquisa, a funcdo social da escola de criar
condi¢Ges para que o grupo de alunos construa seu

conhecimento de forma investigativa e critica.
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Ressaltamos que sua realizacdo foi sem sombra
de duavida, foi um grande desafio, colocamos a prova as
competéncias existentes e adquirimos conhecimentos
significativos para uma profissionalizagdo qualificada.

Percebemos nos professores sujeitos da
pesquisa, uma grande preocupacdo com a dificuldade da
aquisicdo de leitura e escrita, pois, sdo eles os primeiros
identificadores dessa dificuldade que o aluno traz,
naturalmente agregado a diversos fatores.

Nos locais de pesquisa, existem profissionais
além do grupo docente, que deveriam estar integrados
com esse grupo na tentativa de sanar a problematica,
mas, infelizmente, nesses locais ndo sdao encontrados
materiais didaticos tdo pouco uma ajuda pedagodgica,
que auxilie os professores em sua ardua missao de levar
conhecimento ao grupo de alunos.

Constatamos que o problema é estdvel nas
escolas, essas tentam auxilio de especialistas da area da
saude. Todavia, devemos salientar que os professores
nao devem aguardar solu¢do da dificuldade de leitura e
escrita pelos especialistas e sim tragar agdes que ajudem
as criancgas que passam por essas dificuldades.

Vemos na pessoa do professor, é aquele com
melhores condi¢Ges de conhecer a realidade do aluno e
manter o contato mais préximo, tendo acesso direto ao
seu desenvolvimento intelectual e cognitivo, ou seja, o
personagem mais capacitado de trabalhar essa
dificuldade apresentada por seu alunado.

Pesquisar a tematica da dificuldade da aquisi¢cdo
da leitura e escrita, nos levou a um mundo de grandes
tedricos com suas tematicas de aprendizagem, pois, para
eles, a leitura é uma atividade essencial no mundo do
educando, e, quando o processo de leitura nao se
desenvolve, esses ficam desmotivados e sua estima
baixissimas, esses fatos encontramos nos locais
observados.

Nesse processo de leitura, ndo basta saber ler e
decodificar um alfabeto, palavras ou frases mais ou

menos compreensiveis, é necessario gostar acima de
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tudo de ler, e, gostar de ler ndo sé obras técnicas, mas
também, e principalmente, obras literdrias.

Lembramos que para sanar a dificuldade de
leitura e escrita do aluno é necessdrio que se tenhamos
na escola, com presenca constante, atividades
sistematicas de ensino-aprendizagem, bem como, o uso
de metodologias adequadas, como a de solicitar a
produgdo de textos espontaneos onde os alunos sintam
prazer em cria-los.

Dessa forma, o aluno passa a ser estimulado a
revisar constantemente o que produz, a refletir acerca
das convengbes ortograficas e, assim, passa a ter
consciéncia da importancia de se autocorrigir e,
principalmente, de se colocar no papel de “leitor” de seu
proprio texto.

Quando pensamos na tematica para esse
trabalho, queriamos realizar uma investigagdo-a¢do, com
ela, tragar possibilidades de percep¢do do processo
essencial para aquisicdo eficaz da leitura e escrita de
criangas que chegam ao ensino fundamental, series finais
sem o dominio desse processo primordial para vida do
educando.

No local escolhido para observacgdo e coleta de
dados, nos deparamos com oportunidades de reunirmos
um conjunto de estratégias capazes de motivar as
criancgas a sairem de suas dificuldades de leitura e escrita.

Nesse referido local, conhecemos situagdes que
contribuem para que a crianga com dificuldade se afaste
do processo de leitura. Para fundamentar tal processo,
buscamos teorias relacionadas a ele de tedricos que
pesquisaram, esquematizaram e defenderam seus
estudos, estes, nos ficaram de legado e sdo repassados
nos bancos das universidades de pedagogia que lida com
o0 processo de aquisicdo da leitura e escrita.

Quando comegamos este trabalho investigativo,
estabelecemos um seguimento, uma ordem de executa-
lo, contamos com obstaculos, mas, estes foram
superados, pois, nossos colaborados, nos fortaleceram

com suas motivagBes, encontramos forgas para nosso
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estimulo nas criangas observadas, nos professores, nas
escolas e nos pais que solicitamente nos atenderam.

Devemos salientar que a dificuldade de leitura e
escrita é um processo progressivo que merece uma agao
continua por parte dos envolvidos no desenvolvimento
da crianga que dele faz parte, para que assim, ela se
integre dentro do processo de formagdo do
conhecimento.

Percebemos que ndo é facil desenvolver leitura
e escrita nas criangas que chegam no fundamental series
finais com tanta dificuldade para aquisicdo desse
processo, mas, que o professor é o personagem principal
atuando para superagao dessa dificuldade que a crianga
carrega e mesmo ele, encontrando varios obstaculos
podera tracar acdes pedagdgicas para supera-la.

Acreditamos que o professor, sendo o ator
principal precisa de coadjuvantes para que tenha sucesso
no processo educativo de desenvolvimento da leitura e
escrita nas criangas que portam dificuldades de adquiri-
la, mas, mesmo ndo sendo valorizado em sua atuagao,
ele, professor precisa estar envolvido e desmistificar as
relagdes sociais de discriminagdo para com as criangas
gue ndo sabem ler.

E necessario também que esse professor tenha
clareza e dominio tedrico para instigar seu
profissionalismo, mas, sendo ser humano, é passivo de
erros devendo buscar subsidios adequados para
compreender e executar agcdes motivadoras ao ensinar
alunos com dificuldades na aquisi¢do da leitura e escrita.

Por tudo descrito neste trabalho, podemos dizer
que obtivemos resultados significativos tanto para o
pesquisador quanto para os sujeitos dos locais de
pesquisa, pois os dados recolhidos através da aplicacdo
dos questiondrios ao serem sistematizados apontaram
para uma evolugdo necessaria e evidente no tocante a
motivacdo da leitura e escrita das criangas observadas.

Obtivemos respostas de pais, gestores,
professores e criangas que foram bastante positivas para

a proposta desse trabalho que teve como dificuldade

maior, o curto tempo para observacdo e que tudo aqui
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descrito sirva para construgdo de instrumento de
pesquisa e auxilie os profissionais do processo de

aprendizagem.
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