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EDUCACAO DO SECULO XXI

CHALLENGES AND OPPORTUNITIES FOUND BY TEACHERS IN
21st CENTURY EDUCATION

Antodnio Vanubio da Silva !

RESUMO

Este artigo vem tratar a respeito das oportunidades e precipuamente os desafios que docentes encontram no século
XXI. O que estd acontecendo no mundo? A situagdo mundial que existe hoje em fatores econémicos, politicos,
ambientais e sociais, tem contribuido para refletir sobre quais sdo as contribui¢cdes e as reais necessidades que a
sociedade vem apresentando. No estilo de vida de hoje, a tecnologia tem desempenhado um papel de lideranga na
evolucdo porque facilita as tarefas diarias do ser humano. Além disso, tem contribuido em ramos como a educacao,
direta e indiretamente, compartilhando o conhecimento, que hoje faz uma civilizacdo do conhecimento. A educacdo
ha diferentes objetivos, propdsitos e necessidades em cada século ou época, como é no século XXI, em que os
processos educativos tém que ser e ser feitos de forma analitica, critica e reflexiva, levando em consideracdo Tenha
em mente que a educagdo é um paradigma. Refere que um paradigma é um padrdo, modelo ou algo que é em vez de
outra coisa. Quando se aborda o conceito de ensino superior, pensa-se em cursar uma carreira profissional por 5 anos
ou talvez mais, se formar e se profissionalizar, mas quao bem preparados estao os profissionais para enfrentar os
desafios que existem nas sociedades?

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento. Educacgdo. Contribuigdes.

ABSTRACT

This article deals with the opportunities and primarily the challenges that teachers face in the 21st century. What is
happening in the world? The world situation that exists today in economic, political, environmental and social factors,
has contributed to reflect on what are the contributions and the real needs that society has been presenting. In
today's lifestyle, technology has played a leading role in evolution because it facilitates the daily tasks of human being.
In addition, it has contributed in fields such as education, directly and indirectly, sharing knowledge, which today
makes a civilization of knowledge. Education has different objectives, purposes and needs in each century or epoch, as
it is in the 21st century, in which educational processes have to be and be done in an analytical, critical and reflective
way, taking into account Bear in mind that education is a paradigm. It refers that a paradigm is a pattern, model or
something that is rather than something else. When approaching the concept of higher education, one thinks of
pursuing a professional career for 5 years or maybe more, graduating and becoming professional, but how well
prepared are professionals to face the challenges that exist in societies?

KEYWORDS: Knowledge. Education. Contributions.

! Licenciatura Plena em Quimica e Biologia pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA); Especialista em Biologia
e Quimica pela Faculdade Kurios (FAK); Especialista em Gestdo Escolar pela Universidade Federal do Ceara (UFC);
Mestre em Ciéncias da Educacdo pela ACU - Absoulute Christian University; Doutorando em Educagdo pela ACU -
Absoulute Christian University. Curriculo Lattes: lattes.cnpq.br/9901617083987932. E-mail:
vanubiosilva@yahoo.com.br. ORCID: orcid.org/0000-0003-1130-2170

ABSOULUTE REVIEW - V. 12. N. 01. OUTUBRO. 2022 - ISSN: 2674-662X

7]
o
w
=
z
=)
z
<
=
4]
(4
= =
%)
w
=
2
|
2
(o}
v
-]
<
=)
O
<
<
(a]
-4
<
=
=
&
194
2]
[a]
(4
w
=
&
-
<
z
2]
(%)
<
z
(4
w
=
*
o}
wv
%]
i}
-4
O
z
(o}
(v
=
%
<
Z
<<



mailto:vanubiosilva@yahoo.com.br

INTRODUCAO

As crises na educacgdo sdo recorrentes; de fato,
durante os ultimos dois séculos, varias ondas de
reformas educacionais remodelaram ciclicamente as
politicas educacionais tanto na Europa quanto na
América (MCCULLOCH, 2011). Embora a crise atual seja
multicausal (WOOD, 2011), ha uma percepgdo geral de
que a educagdo estd de alguma forma atrasada em
relacdo a economia da informacdo porque se baseia em
um “modelo fabril” da “era industrial” (EVANS,
2018). Este modelo foi desenvolvido com base na
padronizagdo, onde individuos com diferentes talentos
sdo recebidos e ensinados e avaliados da mesma forma,
considerando que todos devem aprender o mesmo, ao
mesmo tempo, e com aqueles que compartilham uma
caracteristica pouco relevante para sua aprendizagem:
seu ano de nascimento ou a data de inicio de seus
estudos (ROBINSON; ARONICA, 2015).

Nesse sentido, muitas vozes se levantaram
pedindo um modelo em que as diferengas dos
individuos, e ndo os padrdes, se tornem os principios de
referéncia para o sistema educacional (NODDINGS,
2013; REBER et al., 2018).

Nesse contexto, um mundo em rapida evolugdo
e saturado de tecnologia traz a tona a nogao de que um
curriculo tradicional ndo é suficiente ou ndo é relevante
para o século XXI (HIGGINS, 2014). Nesse sentido, é
possivel reconhecer alguns sintomas de mudanca
educacional, sobretudo, a partir da integracdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC),
especialmente a partir do uso da internet. Nesse
sentido, apesar do surgimento de modalidades
educacionais transformadoras como e-learning, m-
learning, MOOC, entre outras que ofereciam a
promessa de personalizar a aprendizagem (GINTER,
2016; HAMILTON, 2011), muitos dos aspectos
estruturais da educag¢do permanecem imdveis dentro
do paradigma homogeneizador do atual sistema

educacional tradicional. De fato, muitas coisas nas salas
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de aula de hoje sdo bastante semelhantes as salas de
aula de alguns séculos atras, apesar das caracteristicas
de alguns recursos e dispositivos que convergem em
ambientes de aprendizagem. No entanto, as questdes
estruturais relacionadas ao curriculo, ensino e avaliagao

sdo dolorosamente semelhantes.

REFERENCIAL TEORICO

Apesar da crescente producdo de literatura
sobre o assunto, poucos conceitos ou ideias-chave se
destacam como representativos da forma como a
educacdo deve ser conduzida em um século
caracterizado pela incerteza, mudanca constante,
ambiguidade e extensa mediagdo tecnoldgica e
globalizagdo. SCHLEICHER, 2012; SCHLEICHER, A.
Preparando professores e desenvolvendo lideres
escolares para o século 21: ligdes de todo o
mundo. Paris: OCDE, 2012). Além disso, muito poucas
dessas ideias-chave sdo claramente materializadas na
vida cotidiana da maioria das escolas ao redor do
mundo. O caso das escolas latino-americanas ¢é
particularmente preocupante, pois os alunos se veem
constrangidos por instituicdes educacionais que tendem
a perpetuar ndo apenas os modelos educacionais do
século XVIII comprados com pouquissimos recursos
tecnoldgicos (OLIVEIRA, 2018).

De acordo com Frey e Osborne (2017) e Davi
(2015), nunca as perspectivas de emprego para o futuro
foram tdo incertas e mutdveis. Isso implica que as
pessoas devem enfrentar vidas em que muito
provavelmente terdo que se redefinir profissionalmente
varias vezes (FREI, 2014; REDECKER et al., 2011) que
coloca a aprendizagem ao longo da vida como um
conceito extremamente importante para a educagao do
século XXI.

Para os pesquisadores educacionais,
especialmente no contexto latino-americano, essa
situagdo trouxe a necessidade de um estudo para

identificar os elementos concretos que as escolas do
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século XXI devem ter, para que os formuladores de
politicas, professores e outros atores possam
empreender as transformag8es necessarias para tornar
0 século XXI escolas do século XX capazes de
proporcionar experiéncias de aprendizagem
verdadeiramente ao longo da vida para as geracgdes

atuais e futuras.

DESENVOLVIMENTO

Em meio a uma crise global e escolas e campi
fechados, o mundo enfrenta o desafio de fornecer
educagdo remota para criangas, adolescentes e
adultos. 2020 é um momento que leva os formadores
de professores a, mais uma vez, repensar os papéis dos
professores e da formagdo de professores para o século
XXI. As feridas da humanidade foram abertas pela
disseminagdo de um virus, expondo persistentes
desigualdades baseadas em raga, género e classe
social. E hora de reforcar nossas demandas por
educagdo em justica social, equidade tecnoldgica e
nosso compromisso com os direitos humanos.

As populagBes globais estdo enfrentando
medo, ansiedade e tristeza. Incertezas convivem com
reflexdes sobre os significados de uma calamidade
mundial. Representagdes ideoldgicas e politicas sdo
tacitas para conversas sobre capitalismo, globalizacdo e
até mesmo algumas teorias da conspiragao
xendfobas. Como testemunha desse infeliz momento
histérico, somos compelidos a criar significados nos
campos da linguistica aplicada e da pesquisa
educacional. Que licdes ha para aprendermos? Que
desafios os professores, alunos, familias e comunidades
estdo enfrentando e que a pesquisa pode ajudar a
superar?

Esta edi¢cdo da RBLA nao é sobre a pandemia ou
o horror que ela causa. E sobre o futuro, tanto quanto é
sobre o presente. A alegria e a esperanga que Paulo
Freire vé como requisito para o ensino é a principal

inspiracdo para a publicagdo deste numero. Na luta pela
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alma da formacdo de professores (ZEICHNER, 2014),
acredito ser necessario discutir versdes da educagao
pds-pandemia. Os linguistas aplicados, especialmente os
educadores de linguas, continuam sendo forgas vitais
nas reconstrugdes e transformacgdes que o futuro exige.

A educacdo é um dos pilares de profundas
transformacdes globais. Os educadores,
frequentemente guiados pelo otimismo, exploram
oportunidades que todo professor deveria aproveitar ou
criar. VisOes cinicas do futuro incluem degradacdo da
natureza, mudangas climaticas agravadas,
desigualdades sociais crbnicas ou consumismo que
desafia os limites naturais. No entanto, como
educadores, nosso objetivo coletivo é um século XXI
que se assemelhe as esperangas (no sentido freireano)
de menos desigualdades e mais sustentabilidade.

Os  educadores otimistas ndo  estdo
sozinhos. Os Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentdvel definidos nas Nag¢des Unidas na Agenda
2030 (UNESCO, 2017) sdo exemplos de um

compromisso global com um futuro melhor.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com as consideragGes anteriores em mente,
este estudo se concentrou em identificar as ideias-
chave que caracterizam a educacdo do século XXI; ou
seja, os elementos estruturais de uma escola capaz de
lidar de forma coerente com as exigéncias educacionais
deste século. Para isso, foi realizada uma abordagem de
métodos mistos, combinando uma revisdo da literatura
com pesquisas, visitas e entrevistas com vdrios atores
educacionais, incluindo especialistas educacionais
(professores, gestores escolares e pesquisadores),
alunos e pais.

Dalziel e Dobozy (2016) apresentam o termo

|Il

“especialista educacional” e referem-se a ele como a
capacidade de um pesquisador ou profissional de
gerenciar adequadamente as informacgdes relacionadas

aos processos de Design de Aprendizagem e indicam
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que “um especialista educacional é mais capaz de inferir
a pedagogia de fundo do Design de Aprendizagem do
que um novato , porque os educadores iniciantes
podem precisar de informacdes descritivas adicionais
para acompanhar o Design de Aprendizagem antes que
compreendam completamente seus objetivos”. Pela
experiéncia dos especialistas consultados, suas
respostas tém uma relevancia especial em relagdo ao

que deve ser uma escola do século XXI.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando as multiplas definicdes e
componentes do conceito “curriculo”, parece razoavel
esperar que houvesse muitas referéncias nos artigos
revisados relacionadas ao termo. Como pode ser visto
na discussdo a seguir, aqueles encontrados na literatura
referem-se a uma concepgdo de curriculo alinhada com
a definicdo postulada por Moye (2019) como “um
componente multidimensional, dindmico e causal do
sistema instrucional” e “a colegdo de experiéncias de
aprendizagem em uma unidade de estudo instrucional
prescrita, levando a um resultado definido”. Em vez de
um esboco especifico de cursos, a literatura se referia a
uma nogao de curriculo mais rica, mais ampla, mais
flexivel e diversificada.

Uma das caracteristicas curriculares mais
relevantes de um ecossistema de aprendizagem ao
longo da vida é, sem duvida, a construcdo de percursos
pessoais de aprendizagem. Para isso, é preciso se livrar
do paradigma do curriculo unificado e reconhecer que
nem todos os alunos devem aprender da mesma forma,
ao mesmo tempo e da mesma forma. Portanto, nem
todos devem ser avaliados da mesma forma, com as
mesmas escalas e indicadores. Nesse sentido,
estabelecer objetivos de aprendizagem pessoais
articulados aos objetivos de aprendizagem para toda
uma coorte de alunos é um dos grandes desafios de um

ecossistema de aprendizagem ao longo da vida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A estrutura centrada na habilidade é uma
solucdo imediata, principalmente empirica e
instrumental para o problema percebido das escolas
desatualizadas? Deve fazer parte de algum ecossistema
de aprendizagem ao longo da vida? De que forma esses
ecossistemas sdo atores-chave na Educagdo do Século
XXI?

A pesquisa estd preocupada com essas
questdes porque qualquer abordagem unidimensional
da educagdo atual pode ser uma tentativa de apaziguar
a mente, estabelecendo um paradigma renovado.

Diante do exposto, emergem alguns elementos
que podem ajudar a explicar varios resultados salientes
do estudo. O primeiro é o reaparecimento pratico de
ideias de mudang¢a educacional que ja haviam sido
postuladas na literatura. As teorias e praticas
educacionais “de ponta” buscam agora garantir a
relevancia e pertinéncia da escola em um mundo em
rapida mudanga; no entanto, os modelos revisados se
assemelham a planos educacionais do passado, como o
de Wirt para Gary, indiana, ou o de CW Washburne para
Winnetka, lllinois (DEDE, 2011, p.1).Seus principais
principios educacionais perduraram, embora ndo sua
aplicagdo. As “Novas Pedagogias” que aparecem em
37,0% das entrevistas, € uma indicagdo clara de que
uma renovag¢do é percebida como necessdria, mesmo
que venha do passado. Como dissemos antes, mesmo
que essas “Novas Pedagogias” ndo sejam realmente
consideradas novas, elas estdo aparecendo com um
novo potencial de despertar “Belas Adormecidas” (VAN
RAAN, 2004), que encontraram seu 'principe encantado'
na evolugdo tecnoldgica do século XXI.

No entanto, uma vez que as 'solugdes' para a
desatualizagdo educacional percebida atualmente sao
extraidas do movimento centendrio da Educacdo

Progressista, a questdo permanece: como as escolas

estdo realmente desatualizadas? A partir dos resultados
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da pesquisa, duas dicotomias oferecem uma explicacdo
ampla e, portanto, emerge uma terceira dimensao.

Em primeiro lugar, hd uma abordagem
pedagdgica do problema das escolas ultrapassadas que
marca “instrucao” e “investigagdo” como polos
dicotémicos. Nessa metafora, o polo de instrugdo
representa a concentracdo de vetores sociais que
tentam deslocar os processos educativos para
determinagcdes heterbnomas de conhecimento e
cultura. Deste lado da dicotomia, os professores
orientam seus alunos no modo “sabio no palco”
(HUBA; FREED, 2000), transmitindo-lhes cultura e
conhecimento. Essa modalidade estd associada a um
imperativo geracional em que os mais velhos ensinam
os jovens controlando-os por meio de praticas voltadas
a reproducdo do sistema. Na outra ponta da metafora
de Huba e Freed, o pdlo de investigacdo representa
forgas que visam fortalecer uma aquisi¢do autonoma da
cultura; os professores ajudam os alunos a navegar na
incerteza pela descoberta e em seus préprios termos,
aprendendo junto com eles — e com eles —em um modo
'guia ao lado', que é mais compativel com os

ecossistemas de aprendizagem ao longo da vida.
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