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RESUMO

Este escrito é resultado de uma dissertacdo de mestrado, cujo objetivo é investigar como é assumida as praticas
pedagdgicas presentes no desenvolvimento do ensino interdisciplinar em uma escola publica de ensino médio. Em um
viés metodoldgico, a pesquisa situou-se na vertente de uma abordagem qualitativa, com analise bibliografica e utilizou,
como instrumento de investigagdo, a técnica do questiondrio com questdes fechadas e abertas, no formato digital, em
razdo do tempo pandémico. A partir dos dados compilados, realizou-se a andlise e interpretagdo das informagdes,
mesclando-as de maneira a conseguir uma maior compreensdo e aprofundamento acerca do tema tratado. Os
resultados da pesquisa apontam que a maioria faz uso da metodologia interdisciplinar com frequéncia esporadica e
poucos a utilizam regularmente, por meio de uma abordagem contextualizada.
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ABSTRACT

This writing is the result of a master's dissertation, whose objective is to investigate how the pedagogical practices
present in the development of interdisciplinary teaching in a public high school are assumed. In a methodological bias,
the research was based on a qualitative approach, with bibliographic analysis and used, as a research instrument, the
guestionnaire technique with closed and open questions, in digital format, due to the pandemic time. From the
compiled data, the analysis and interpretation of the information was carried out, merging them in order to achieve a
greater understanding and deepening about the treated topic. The results of the research show that the majority makes
use of the interdisciplinary methodology with sporadic frequency and few use it regularly, through a contextualized
approach.
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INTRODUCAO

Um dos maiores desafios consiste em inserir a
metodologia interdisciplinar no contexto cotidiano,
ainda parece invisivel para alguns professores e
inacessivel para o meio escolar. O presente trabalho
apresenta uma discussdo respaldada no reflexo das
possibilidades e dos desafios oriundos das praticas
docentes interdisciplinares.

As reflexGes acerca das praticas pedagodgicas
nunca foram tdo intensas, uma vez que, de maneira
subita, a escola deparou-se com uma realidade incomum
decorrente da pandemia provocada pela COVID-19,
instalada no Brasil desde marco de 2020. Em
consequéncia, os educadores foram levados a repensar
sua profissdo, suas agdes, seus métodos de ensino e de
avaliagdo, entre muitos outros aspectos que envolvem a
carreira. Os docentes tiverem que lidar com experiéncias
anomalas e desenhar um novo cendrio, buscaram
praticas procedentes da abordagem interdisciplinar para
alinha-las ao ensino remoto, inclusive, no segmento do
ensino médio.

Fomentar sonhos e transformar conhecimentos
em acOes impactantes tém sido um dos grandes desafios
da educagdo brasileira hodiernamente, diante de um
painel com situagdes tao atipicas. Cabe, ainda por meio
do ensino remoto, buscar caminhos inovadores que
podem ser percorridos, a fim de encontrar solugdes para
demandas complexas que tém se desenhado na
contemporaneidade. No entanto, uma das vias possiveis
€ o ensino com acgdes interdisciplinares, que impacta na
possibilidade de novos olhares acerca da forma de
pensar um objeto de estudo e, assim, gerar praticas
pedagdgicas transformadoras, desprezando os modelos
tradicionais de ensino ainda vigentes em escolas
brasileiras.

No contexto exposto, Freire (2006, p. 61) sugere
um modelo educacional impulsionado nos individuos
para leva-los a reflexao critica acerca deles mesmos e da

realidade que vivenciam. O autor (ibid) ainda acrescenta
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que “o professor é tido como portador do saber no
ensino tradicional”, porém atualmente ndo é mais
concebivel essas praticas, afinal a “educacdo bancaria”
deve sair de cena e ceder lugar a “educacdo libertadora”,
a praxis humana.

Trabalhar, no contexto escolar, em uma
perspectiva integradora requer uma pratica educativa
voltada a um modelo de ensino com maiores relagdes
entre saberes de distintas areas do conhecimento. Nessa
perspectiva, Hass (2007, p. 179) afirma que a
interdisciplinaridade “aponta, portanto, para um
caminho de acdo, do fazer, em que é possivel integrar
diferentes areas, contribuindo para a leitura do mundo e
de uma nova maneira de produzir conhecimento”.

Diante de tantos desafios contemporaneos, a
pratica interdisciplinar necessita de “pedagogia
apropriada, processo integrador, mudanca institucional
e relagdo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade”
(KLEIN, 2001, p. 110), em consequéncia, o ideal é que o
docente se torne avido para promover um ensino
organicamente integrado.

Destaca-se a interdisciplinaridade como uma
possibilidade de resistir a fragmentacdo do
conhecimento, do homem e da vida e insere-se também
como um dos principios norteadores das atividades
pedagdgicas a luz da educagdo basica. No segmento do
ensino médio, adotar uma pedagogia interdisciplinar
(BRASIL, 2002, p. 90) pode possibilitar para alguns se
pensar em utopia do que uma pratica possivel,
entretanto existem experiéncias exitosas que podem
comprovar praticas bem-sucedidas.

O dominio do presente estudo assenta no
ensino interdisciplinar, possibilitando uma aprendizagem
muito mais integradora e significativa. Diante dessas
reflexdes, justifica-se a elaboragdao de um estudo que vise
averiguar até que ponto a interdisciplinaridade é
desenvolvida nas praticas docentes, a partir das

respostas dos sujeitos da pesquisa, representados pelos

docentes, coordenador e gestor.
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Ha outras variantes que justificam a escolha
desse tema, como o desejo da autora em ressignificar as
suas praticas pedagdgicas, uma vez que é professora da
rede estadual de ensino, atuando nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Redagao nas turmas
do ensino médio regular e da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) por mais de vinte anos.

A relevancia do estudo é justificada por se tratar
de um tema que envolve o universo das praticas
docentes com a proposta de ensino interdisciplinar, por
meio dos pressupostos tedricos e dos documentos
oficiais que dialogam com o cerne do objeto da pesquisa.
Frente ao exposto, delineia-se o seguinte problema que
constitui o eixo central da pesquisa: como o ensino de
carater interdisciplinar é desenvolvido nas préticas
docentes de uma escola publica do ensino médio?

Em consequéncia, desencadeia-se o seguinte
objetivo geral: investigar como é assumida as praticas
pedagdgicas presentes no desenvolvimento do ensino
interdisciplinar. Ja os objetivos especificos estdo
pautados em conhecer as contribuigdes dos documentos
oficiais referentes a interdisciplinaridade como um novo
paradigma na etapa do ensino médio; em analisar o
trabalho no contexto escolar do ensino médio, como
também em averiguar os desafios e as implicagdes do
ensino interdisciplinar no ambito escolar nas praticas
docentes.

A proposta deste estudo consistiu em ampliar os
conhecimentos acerca das praticas docentes
interdisciplinares, levando em consideragdo elementos
concretos das realidades dos sujeitos desta pesquisa.
Além de ser relevante para descortinar um mosaico de

infinitas possibilidades e desafios a luz das praticas

docentes de natureza interdisciplinar.

BREVE REMONTE HISTORICO DA
INTERDISCIPLINARIDADE
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Tendo em vista o problema que guia esse
trabalho de pesquisa, exposto na introdugao, iniciaremos
uma discussdo acerca da interdisciplinaridade pela

andlise dos seus significados atribuidos na literatura.

Segundo Ferreira (2013), no idioma latino,
o vocabulo interdisciplinaridade é formado
pelo prefixo ‘inter’ dentre as diversas
conotacdes que podemos lhes atribuir,

tem o significado de ‘troca’,
‘reciprocidade’, e ‘disciplina’, de ‘ensino’,
‘instrucao’, ‘ciéncia’. Logo, a
interdisciplinaridade pode ser

compreendida como sendo a troca, de
reciprocidade entre as disciplinas ou
ciéncias, ou melhor areas do
conhecimento. (FEREIRA in FAZENDA,
2013, p. 26-27).

Goldman (1979, p. 3-25) afirma que um olhar
interdisciplinar acerca da realidade facilita melhor o
entendimento da relagdo entre seu todo e as partes que
a constituem. Ainda segundo o autor, a maior integracao
entre as ciéncias poderia ser favorecida apenas pelo
modo dialético de pensar, amparado pela historicidade.
Ele acrescenta que o problema da fragmentagdo do
conhecimento foi resolvido parcialmente pelo
materialismo histérico e dialético da realidade como
principios basicos para todas as ciéncias.

De acordo com Gadotti (1999, p.1), o conceito
de interdisciplinaridade desenvolve-se na educagdo em
1912 em Genebra, na Suiga, com a fundagdo do Institut
Jean-Jacques Rousseau por Edward Claparede, mestre de
Piaget. A discussdo girou em torno das ciéncias mades e a
ciéncia aplicada a educagdo, como a sociologia e a
psicologia, ambas relacionadas a educacao.

Apesar da Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao
Nacional (LDB) n. 5.692/71 (BRASIL,1971), contemplar a
interdisciplinaridade, respaldada nos autores Hilton
Japiassu e lvani Fazenda, o seu conceito ndo foi absorvido

no cendrio educacional brasileiro naquele periodo

(BICCA JUNIOR, 2020, p. 31).
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Nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM, 2000), a interdisciplinaridade
surge ao se articular a contextualizagdo e ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias que sédo
facilitadas através da integracao entre os diferentes
conhecimentos das areas e entre as areas, com a

intencdo de dar significado ao conhecimento escolar.

Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no
acumulo de informagdes. Ao contrario
disso, buscamos dar significado ao
conhecimento escolar, mediante a
contextualizagdo; evitar a
compartimentalizagdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender
(BRASIL, 2000, p. 4).

A BNCC (2017), ao tratar dos temas
contemporaneos, destaca a proposta pedagodgica de
forma transversal e integradora, citada, dentro da
perspectiva interdisciplinar dos componentes
curriculares, em um dos planos de ag¢do para a

aprendizagem:

Decidir sobre formas de organizagdo
interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia
pedagdgica das equipes escolares para
adotar  estratégias mais  dindmicas,
interativas e colaborativas em relagdo a
gestdo do ensino e da aprendizagem
(BRASIL, 2017, p.12).

Conforme as Orienta¢Ges Curriculares do Ensino
Médio (OCEM) da Secretaria Estadual de Educagdo da
Bahia (BAHIA, nov. 2015, p. 45), as propostas
metodoldgicas voltadas ao ensino médio, em geral, estdo
baseadas no desenvolvimento de atividades
integradoras, imersdo no real ou sua simulagdo para
compreender a relagdo entre a parte e a totalidade

através de atividades interdisciplinares, que integrem as
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dimensdes da tecnologia, do trabalho, da cultura e da
ciéncia.

Ha duas  possibilidades  praticas da
interdisciplinaridade presentes nas OCEM (BAHIA,
fev.2015, p. 42), uma é enfatizada na organizacdo do
curriculo em um contexto integrado e a outra foca no
desenvolvimento de projetos de pesquisa. Embora ndo se
trate das Unicas modalidades provaveis, acredita-se que
as escolas publicas do ensino médio podem articular as
dimensdes estruturantes - trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura -, bem como concretizar os principios
relacionados - direitos humanos, trabalho, e pesquisa -
com estas possibilidades. Nesse viés, as possibilidades
metodoldgicas desenhadas em cada 4drea do

conhecimento apresentam formas de materializar a

interdisciplinaridade no cotidiano da sala de aula.
INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO

Para Compiani et al. (2020, p. 21), o papel da
escola é revitalizado pelo processo mais integrado e
articulado de abordagem de temas/contetdos. Da
mesma maneira, ndo tem como pensar em pratica de
carater interdisciplinar sem que a escola esteja como

foco. Nesse contexto, Fazenda sintetiza que

Ao buscar um saber mais integrado e livre,
a interdisciplinaridade conduz a uma
metamorfose que pode alterar
completamente o curso dos fatos em
Educacdo; pode transformar o sombrio em
brilhante e alegre, o timido em audaz e
arrogante e a esperanca em possibilidade
(FAZENDA, 2006, p. 147).

Lenoir (1998, p. 55) entende que a
interdisciplinaridade escolar exige um movimento
crescente em trés niveis: curricular, didatico e
pedagdgico.

O primeiro nivel ocorre ao se estabelecer elos
de interdependéncia, de convergéncia e de

complementaridade entre os diferentes componentes
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curriculares, a fim de que o curriculo apresente uma
estrutura que possibilite o desenvolvimento de uma
pratica interdisciplinar. Afirma-se que cada componente
curricular detém um lugar e uma fungdo especifica no
seio do curriculo, na medida em que seja introduzido um
trabalho didatico interdisciplinar, tornando vidveis as
praticas integradoras (ibid., p. 57-58).

Jd o segundo nivel da interdisciplinaridade
escolar possui relagdo com a interdisciplinaridade
didatica, ao tratar o planejamento, a organizagdo e a
avaliagdo das intervengdes educativas como uma espécie
de intermediagdo entre a interdisciplinaridade curricular
e a pedagdgica, com o objetivo de articular os
conhecimentos escolares nas insercoes de
aprendizagem. A interdisciplinaridade didatica considera
a estruturagdo curricular para estabelecer de forma
preliminar seu carater interdisciplinar, objetivando a
articulagdo dos conhecimentos a serem ensinados e sua
insergdo nas situagdes de aprendizagem. (lbid., 1998, p.
58).

Por sua vez, o terceiro nivel corresponde ao
pedagdgico, que caracteriza a atualizagcdo pelo contexto
da sala de aula da interdisciplinaridade didatica, em que
a intersubjetividade acontece mediada pelo didlogo
entre os atores do processo ensino-aprendizagem. Na
pratica, a interdisciplinaridade pedagdgica assegura a
colocacdo de um ou mais modelos didaticos do campo
interdisciplinar inseridos em situagdes concretas da
didatica (ibid.).

A interdisciplinaridade, na concep¢do de
Japiassu (1992, p. 88), equivale a uma nova fase do
desenvolvimento do conhecimento, exigindo que as
disciplinas, por meio de uma articulacdo constante,
perpetuem-se reciprocamente. Ainda segundo o autor, a
interdisciplinaridade impde a ado¢do de métodos que se
ampara mais no exercicio de aptidGes intelectuais e de
faculdades psicolégicas voltadas a pesquisa do que
acerca de informagdes armazenadas na memoria. Na
mesma perspectiva, Fazenda (2002, p. 25) apresenta a

interdisciplinaridade como uma pratica de integracdo,
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caracterizada “pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa” (FAZENDA, 2006, p. 25).

Consoante Piaget (1981, p.52),
a interdisciplinaridade pode ser entendida como o
“intercdmbio mutuo e integracdo reciproca entre varias
ciéncias”. Para o autor, ainterdisciplinaridade é uma
interagdo entre as ciéncias, a qual deveria conduzir a
transdisciplinaridade, que tem a concep¢do de ndo
admitir mais fronteiras entre o0s componentes
curriculares.

Nos estudos de Zabala (2002, p.33), a
interdisciplinaridade ¢é detalhada como sendo a
interacdo entre dois ou mais componentes curriculares,
que podem implicar transferéncia de leis de um
componente curricular a outro, dando origem, em
algumas situagdes, a um novo corpo disciplinar, como,
por exemplo, a bioquimica ou a psicolinguistica.

O objetivo da interdisciplinaridade, conforme
Lick (2018, p. 44), estd em promover a superagdo da
visdo restrita de mundo e a compreensdo da
complexidade da realidade, simultaneamente,
resgatando a centralidade do homem na realidade e na
produgao do conhecimento, permitindo,
concomitantemente, uma melhor compreensdo da
realidade e do homem como o ser determinante e
determinado.

Metaforicamente, Morin atribui o termo
interdisciplinaridade ao carater polissémico na seguinte

perspectiva:

De um lado, significa simplesmente que
diferentes disciplinas sdo colocadas em
volta de uma mesa, como diferentes
nacdes se posicionam na ONU, sem
fazerem nada além de afirmar, cada qual,
seus proprios direitos nacionais e suas
proprias soberanias em relagdo as invasdes
dos vizinhos. De outro lado, a
interdisciplinaridade pode  significar
também troca e cooperagao, o que fazcom
gue a interdisciplinaridade possa vir a ser
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alguma coisa organica (MORIN, 2001, p.
115).

Como acentua Japiassu (1976, p. 74), a
“interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo
real das disciplinas, no interior de um projeto especifico
de pesquisa”. O autor, em parceria com Marcondes,

define o conceito do termo interdisciplinaridade

Como método de pesquisa e de ensino
susceptivel de fazer com que duas ou mais
disciplinas interajam entre si, esta
interagdo podendo ir da simples
comunicagdo das ideias até a integragdo
mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da
organizacdo da pesquisa (JAPIASSU;
MARCONDES, 1993, p. 136).

No contexto de ensino, Liick conceitua a

interdisciplinaridade como

Um processo que envolve a integragdo e o
engajamento de educadores, num
conjunto de integragao das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade,
de modo a superar a fragmentacdo do
ensino, objetivando a formacdo integral
dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania, mediante uma
visdo global de mundo e serem capazes de
enfrentar os problemas complexos,
amplos e globais da realidade atual (LUCK,
2000, p. 64).

Diante dos fatos expostos, ndo é a toa que a
maioria dos sujeitos da pesquisa tem consciéncia de que
o ensino interdisciplinar é um desafio para o docente,
pois o convida a sair da sua zona de conforto para circular
em vdrios conhecimentos, impulsionando-lhe, algumas
vezes, a adentrar por saberes pertencentes a outros
campos de atuagdo. Esse fendmeno pode ser chamado

de transbordamento, isto é, o objeto do conhecimento
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passa a dialogar com dois ou mais componentes
curriculares simultaneamente.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade deixa
de ser utépica e, assim, assume o seu papel como uma
metodologia que tem a possibilidade de superar a
fragmentagdo do conhecimento em prol de uma visdo
integradora, transformando a sala de aula em um espago
de didlogo, de interagdo e de prazer.

O estabelecimento de um trabalho de sentido
interdisciplinar provoca, como toda acdo a que ndo se
estd habituado, uma sobrecarga de trabalho, um certo
medo de errar, de perder privilégios e direitos
estabelecidos, por menores que sejam. A orientagdo pelo
enfoque interdisciplinar para ajustar a pratica
pedagégica implica romper habitos e acomodagses,

implica buscar algo novo e desconhecido. Tudo isso €,

certamente, um grande desafio (LUCK, 2018, p. 66).

DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO
INTERDISCIPLINAR

A acdo interdisciplinar pode possibilitar a
inovacdo emancipatdria na pratica docente. Conforme
Veiga (2003, p. 275), “a inovagdo emancipatdria ndo é
uma reforma, invengdo ou mudanga da atuagdo do
educador, mas pressupde uma ruptura que busca
superar a fragmentacdo das ciéncias disciplinares”, em
consequéncia proporciona a escola o repensar a
estrutura de poder, suas relagdes sociais e seus valores.

Desse modo, percebe-se que ha um elo entre a
inovacdo emancipatéria e a interdisciplinaridade. Ao
aderir uma pratica pedagdgica interdisciplinar, o docente
assume uma postura critica diante do conhecimento,
articulando a realidade do discente em uma dimensao
transformadora.

Conforme Fazenda (2002), nem sempre o
professor consegue fazer sozinho a leitura das limitacGes
e possibilidades de sua pratica; logo o coordenador

pedagdgico deveria ajuda-lo nesse sentido, sendo assim
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E fundamental o papel de um interlocutor
que va ajudando a pessoa a se perceber,
que va ampliando as possibilidades de
leitura de sua pratica docente e da pratica
docente de outros colegas. O papel de um
supervisor ou de um coordenador
pedagdgico é fundamental nesse caso
(FAZENDA, 2002, p. 72).

Segundo Lick (2018, p. 67), o desafio dos
educadores, para que o trabalho educacional se torne
mais significativo e mais produtivo, estd no sentido de
que eles se esforcem para assumir uma atitude
interdisciplinar associada ao empenho por mudar no
exercicio da pratica.

Considerando as dificuldades na construgao de
praticas interdisciplinares, este estudo busca alternativas
para esses desafios, Fazenda traz orientacBes para a
efetivacdo da interdisciplinaridade. Assim, evidencia

que:

Numa sala de aula interdisciplinar a
autoridade é conquistada, enquanto na
outra é simplesmente outorgada. Numa
sala de aula interdisciplinar a obrigagdo é
alternada pela satisfagcdo; a arrogancia,
pela  humildade; a soliddo, pela
cooperagdo; a especializagdo, pela
generalidade; o grupo homogéneo, pelo
heterogéneo; a reproducdo, pela produgéo
de conhecimento (FAZENDA, 2013, p. 86).

Diante do exposto, fica explicito que o papel do
docente estd além dos conhecimentos do seu
componente curricular, mas também na forma de atuar
e de ser professor. E neste “ser” que se espera a a¢do
para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares
nos ambientes escolares, mesmo ainda subindo degraus
timidamente.

A pratica interdisciplinar necessita de
“pedagogia apropriada, processo integrador, mudanga
institucional e relacdo entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade” (KLEIN, 2001, p. 110). Para

Santomé,
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A interdisciplinaridade é um objetivo
nunca completamente alcangado e por
isso deve ser permanentemente buscado.
N3o é apenas uma proposta tedrica, mas
sobretudo uma pratica. Sua
perfectibilidade é realizada na pratica, na
medida em que sdo feitas experiéncias
reais de trabalho em equipe, exercitam-se
suas  possibilidades, problemas e
limitacBes (SANTOME,1998, p. 66).

As praticas interdisciplinares exigem mudancas,
empenho e interesse, para fomentar o docente a sair de
sua zona de conforto. A busca do ensino mais integrado
deve partir dos docentes, com o envolvimento dos
coordenadores pedagoégicos e gestores, como ilustra
muito bem Demo (2004, p. 15), “A escola precisa fazer o
possivel e o impossivel para conseguir que os alunos
avancem”. Nesse aspecto, ndo vale tratar da
interdisciplinaridade sem coloca-la em pratica, faz-se
necessario defender ideias, proporcionar um espago
escolar prazeroso, em que o discente se sinta motivado
em estudar.

Uma das implicagdes para desenvolver o
trabalho interdisciplinar ndo esta centrada apenas nas
limitagdes do docente, por ter tido uma formagdo
disciplinar, mas também no discente que esta
acostumado a fragmentagdo na realidade escolar.

Perante esse panorama, a interdisciplinaridade,
no campo empirico deste estudo, necessita fazer parte
das praticas docentes cotidianamente, é necessario
também adentrar a sala de aula com agGes integradoras,
envolvendo as areas do saber, e, assim, realizando um
trabalho construtivo e transformador, como bem
menciona Freire (1996, p.43) ao afirmar que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se pode
melhorar a préxima pratica.”

Quanto a concepcdo da interdisciplinaridade e

contextualizacdo, segundo os PCNEM,

A tendéncia atual, em todos os niveis de
ensino, é analisar a realidade segmentada,
sem desenvolver a compreensdo dos
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multiplos  conhecimentos que se
interpenetram e conformam
determinados fendmenos. Para essa visdao
segmentada  contribui o  enfoque
meramente disciplinar que [...]
pretendemos superar pela perspectiva
interdisciplinar e pela contextualizagdo dos
conhecimentos (BRASIL, 2000, p. 21).

Conforme Mello (2012, p. 8), o vocdbulo
contextualizar é desenvolvido a partir da sua etimologia,
que traduz ‘enraizar’ uma referéncia em um texto, de
onde fora extraida, e longe do qual perde parte
substancial de seu significado. Portanto, contextualizar é
uma estratégia fundamental para a construcdo de
significacbes”. O autor ainda acrescenta que a
contextualizagdo é “(re)enraizar o conhecimento ao
texto original do qual foi extraido ou a qualquer outro
contexto que lhe empreste significado” (ibid.).

Ainterdisciplinaridade ndo é apenas a unido dos
componentes curriculares, mas também a dos saberes,
do conhecimento, possibilitando um  ensino
contextualizado que almeja trabalhar os componentes
curriculares atrelados aos objetos de conhecimento de

interesse e da realidade do discente. Nessa perspectiva,

os PCNEM descrevem que:

A integracdo dos diferentes
conhecimentos pode criar as condicdes
necessarias para uma aprendizagem
motivadora, na medida em que ofereca
maior liberdade aos professores e alunos
para a selecio de conteddos mais
diretamente relacionados aos assuntos ou
problemas que dizem respeito a vida da
comunidade. Todo conhecimento é
socialmente comprometido e ndo ha
conhecimento que possa ser aprendido e
recriado se ndo se parte das preocupagdes
que as pessoas detém (BRASIL, 2000, p.
22).

Segundo os PCNEM, na nova proposta de
reforma curricular, o ensino com enfoque meramente
disciplinar deve ser superado pela perspectiva

interdisciplinar e pela  contextualizacdo  dos

ABSOULUTE REVIEW - V. 11. N. 01. JULHO. 2022 - ISSN: 2674-662X

conhecimentos (BRASIL, 1998, p.22). “Contextualizar é
fungdo inicial e talvez uma das principais atribui¢des do
professor em sala de aula, transformando esta
caminhada, antes ardua, em um processo feliz,
prazeroso” (FAZENDA, 2001, p. 40).

interdisciplinaridade e

Em relagdo a

contextualizacdo, os PCNEM defendem que

S3o recursos complementares para
ampliar as indmeras possibilidades de
interacdo entre disciplinas e entre as areas
nas quais as disciplinas venham a ser
agrupadas. Juntas, elas se comparam a um
trancado cujos fios estdo dados, mas cujo
resultado final pode ter infinitos padrdes
de entrelagamento e muitas alternativas
para combinar cores e texturas. (BRASIL,
2000, p. 84).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (BRASIL, 2013, p. 136) destacam que o
ambiente de aprendizagens deve basear-se “na
contextualizagdo dos conteldos, assegurando que a
aprendizagem  seja  relevante e  socialmente
significativa”. Compiani (2015, p. 23) destaca que “a
escola deve ser um local de pesquisa e didlogo,
compartilhamento, complexidade, contextualizagao,
interdisciplinaridade e solidariedade”.

Silva (2007, p. 10) apregoa que a
contextualizagao, como principio norteador, caracteriza-
se pelas relagdes estabelecidas entre o que o estudante
sabe acerca do contexto a ser estudado e os objetos de
conhecimento especificos que apoiam as explicagdes e o
entendimento desse contexto.

A interdisciplinaridade é percebida como agdo,
atitude e parceria entre diversas areas do saber,
facilitando maior contextualizagdo dos objetos de
conhecimento a serem trabalhados. Disciplina e
interdisciplinaridade ndo sdo praticas opostas. Afinal,
“l..] convém ndo esquecer que, para que haja
interdisciplinaridade, é preciso que haja disciplinas”

(SANTOME, 1998, p.61).
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Como pratica socialmente erigida, a concepcéo
do curriculo interdisciplinar para ser executada depende
do reconhecimento da escola como espaco de produgao
de conhecimento e como mote para a rediscussdao dos
objetos de conhecimento a serem construidos junto ao
estudante. O curriculo de cardter interdisciplinar
contempla os saberes do cotidiano e do contexto, os
quais sdao evocados para uma compreensao mais
abrangente e articulada dos conteddos a serem
estudados (COMPIANI et al., 2020, p. 18).

Um curriculo integrado, segundo Santomé,

apoia-se:

Claramente em uma interdisciplinaridade
do conhecimento. Admite-se, como ponto
de partida, que tudo esta interconectado.
Por isso, propomos processos de ensino e
aprendizagem nos quais os alunos
visualizem e construam significados,
conhecimentos significativos em que
fiquem claras essas conexdes entre
diferentes disciplinas. (SANTOME, 2013,
p.18)

Existem varios beneficios na escolha de um
curriculo integrado, uma vez que nos permite inserir
temas novos e mais interessantes na sala de aula,
cruza-los com saberes e

podendo conceitos,

procedimentos de diversos componentes curriculares.
Outra vantagem ¢é estimular uma maior curiosidade e
espirito de exploragdo, investigacdo e inovagdo nos
estudantes, na perspectiva de ajuda-los a captar e a
considerar o maior niumero possivel de pontos de vista
para tomar decisGes, para fazer julgamentos mais
equilibrados sobre a importancia e a necessidade de
dominar determinados conhecimentos (lbid., p.19).
Apostar na interdisciplinaridade do
conhecimento sera de grande utilidade para agucar os
estudantes a compreenderem a necessidade de
colaborar, de trabalhar em equipe, além de desperta-los

a trabalhar em prol da sustentabilidade do planeta

(ibid.).

ABSOULUTE REVIEW - V. 11. N. 01. JULHO. 2022 - ISSN: 2674-662X

Consoante Saviani, o termo curriculo diz

respeito

A selecdo, sequéncia e dosagem de
conteddos da cultura a serem
desenvolvidos em situagdes de ensino-
aprendizagem. Compreende
conhecimentos, ideias, habitos, valores,
convicgBes, técnicas, recursos, artefatos,
procedimentos, simbolos, entre outros,
dispostos em conjuntos de
matérias/disciplinas escolares e
respectivos programas, com indicagdes de

atividades/experiéncias para sua
consolidagdo e avaliagdo (SAVIANI, 2003,
p.35).

O curriculo pode ser traduzido “como o projeto
que preside as atividades educativas escolares, define
suas intencdes e proporciona guias de acdo adequadas e
Uteis para os professores, que sdao diretamente
responsaveis pela sua execugao” (COLL, 2006, p. 45).

A interdisciplinaridade torna-se uma
necessidade, um principio organizador do curriculo e um
método de ensino-aprendizagem, ja que os conceitos de
diversos componentes curriculares sdo relacionados a luz
das questdes concretas que se pretendem compreender.
“O curriculo é sempre uma sele¢do de conhecimentos a
ser ensinada e aprendida dependendo da finalidade e
dos objetivos educacionais” (BRASIL, 2007, p. 49).

Um curriculo deve ser alicercado em uma
pedagogia que vise a construgdo conjunta de
conhecimentos gerais e especificos, a fim de que os
primeiros fundamentem os segundos e estes mostrem o
carater produtivo dos primeiros. Nesse contexto, a
formacdo geral e a especifica sdo “indissociaveis e,
portanto, ndo podem ser predeterminadas e recortadas
quantitativamente” (FRIGOTTO et al., 2005, p. 1099).

Quando a interdisciplinaridade é prevista no
curriculo, pode efetivamente ser coadunada dentro dos

componentes curriculares, subsidiando o docente na

determinacdo dos conteddos curriculares e da sequéncia
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didatica escolhida para se fazer uso no contexto da sala
de aula.

ApOs estudar os tedricos e os documentos
oficiais acerca da interdisciplinaridade, chega ao
momento de saber o que os sujeitos, compostos por um
grupo de docentes, coordenador e gestor do campo
empirico deste estudo, tém a dizer sobre o tema. Nos
“bastidores”, foram escolhidos os atores sociais, o
método, o campo empirico e os instrumentos de
investigacdo, visando atender as necessidades deste
estudo. A pesquisa fomentou investigar como o ensino
interdisciplinar proporciona os desafios e possibilidades

a luz das praticas docentes.
ABORDAGEM METODOLOGICA
Serdo  apresentados os  procedimentos
metodoldgicos do presente estudo, que atendem aos
seus objetivos. Trata-se de um levantamento descritivo
de natureza qualitativa, coerente com a abordagem
tedrica adotada, tendo em vista que percebe o sujeito
envolvido como nucleo na construgdo de conceitos.
qualitativas trazem

Entende-se que abordagens

contribuicbes essenciais na pesquisa social, em
decorréncia do seu carater investigativo, com destaque
nos processos e nos significados dos fatos para os atores
sociais.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis
(MINAYO, 2001, p. 14).

Na visdo de Trivifios, a pesquisa qualitativa tem

como caracteristica a busca por:

[...] uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participardo
no estudo. Porém, ndo é, em geral, a
preocupacdo dela a quantificagdo da
amostragem. E, ao invés da aleatoriedade,
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decide intencionalmente, considerando
uma série de condigGes (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do
assunto em foco; facilidade para se
encontrar com as pessoas; tempo do
individuo para as entrevistas etc.)”
(TRIVINOS, 1987, p.132).

Quanto a técnica de coleta de dados, o presente
estudo utilizou o questionario, para investigacdo do
ponto de vista dos sujeitos, e a pesquisa bibliografica,
para aprofundamento tedrico do assunto, Segundo
Lakatos e Marconi (1983, p. 45), a pesquisa bibliografica
“trata de levantamento de toda bibliografia ja publicada
em forma de livros, revistas, publicagdes avulsas e
imprensa escrita.”

Conforme Gil, o questionario

E a técnica de investigacdo composta por
um numero mais ou menos elevado de
guestOes apresentadas por escrito as

pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas,

situagBes vivenciadas, etc (GIL, 2002,
p.15).

Marconi & Lakatos (1996, p. 88) definem o
questionario estruturado como uma “[...] série ordenada
de perguntas, respondidas por escrito sem a presenca do
pesquisador”. Dentre as vantagens do questionario,
destacam-se as seguintes: permite alcangar um maior
numero de pessoas; € mais econdmico; a padronizagdo
das questdes possibilita uma interpretagdio mais
uniforme dos respondentes, o que facilita a compilacdo
e comparagdo das respostas escolhidas, além de
assegurar o anonimato ao interrogado.

A pesquisa bibliografica deste estudo foi
desenvolvida com base em materiais ja elaborados,
constituidos principalmente de documentos legais de
orientacdo do ensino médio, de obras, dissertacdes e
teses, no propdsito de adquirir conhecimento cientifico,
o qual dard suporte para analisar os dados compilados a

partir dos instrumentos de investigagao.
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Ao tratar da pesquisa bibliografica, Gil (2008,
p.121) apresenta o questiondrio como um instrumento
de investigacdo que visa recolher informacgoes, com base,
normalmente, em um grupo. Portanto, torna-se util ao
recolher informagdo acerca de um determinado tema.
Ainda segundo o autor (1987, p. 126), “a construcdo do
guestionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidos”. As respostas a essas questdes irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as
caracteristicas da populagdo pesquisada.

Com base nas respostas dos sujeitos da pesquisa
aos questionarios deste estudo, reverberaram os
desafios e as implicacbes no desenvolvimento das
praticas educativas interdisciplinares no contexto
escolar.

Hodiernamente, a maioria das pesquisas sociais
desenvolvidas pleiteia algum tipo de analise estatistica.
As técnicas estatisticas disponiveis constituem notdvel
contribuicdo ndo apenas para a caracterizagdo e resumo
dos dados, como também para o estudo das relages que
existem entre as varidveis como também para verificar
em que medida as conclusdes podem estender-se para
além da amostra considerada (GIL, 2008, p. 160). E
fundamental que os dados sejam bem estruturados e
organizados para otimizar o processo de andlise
estatistica.

Atualmente, a tabulagdo eletronica é a mais
vidvel e eficaz, uma vez que “o computador pode
também armazenar os dados de maneira acessivel,
organiza-los e analisa-los estatisticamente”, como afirma
Gil (ibid). O processamento da tabulagdo eletrénica,
ainda segundo o autor (ibid.), requer um trabalho com
um grande volume de dados, como o0s casos que
envolvem levantamentos com amostras numerosas ou
mesmo com uma quantidade menor de dados, inclusive,
perfil desta pesquisa, que optou em nao utilizar técnicas
estatisticas rebuscadas.

Neste estudo, para ilustrar a tabulagdo e facilitar

a deteccdo de padrdes e tendéncias nos dados, foram
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inseridos graficos nos modelos de pizza, barras e colunas
agrupadas; além de uma tabela de categorizagao das
respostas referentes a cada questdo alinhada ao gréfico
correspondente. Os resultados dos questiondrios foram
analisados por meio das técnicas estatisticas, a fim de

resumir os dados e ilustra-los por meios de graficos.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Segundo Gil (2008, p. 156), a andlise e
interpretacdo juntamente com a coleta de dados, apesar
de conceitos distintos, tém uma estreita relagdo. O
objetivo da analise é organizar e sumariar os dados,
proporcionando o fortalecimento de respostas ao
problema alvitrado para investigagdo. Afinal, o objetivo
da interpretagdo é a procura de sentido mais vasto das
respostas, realizado por meio do seu elo a outros
conhecimentos prévios.

Os resultados, obtidos na andlise dos dados,
mostram que os participantes da pesquisa apontam para
a necessidade do preenchimento de algumas lacunas em
suas praticas interdisciplinares cotidianas, e de apoio
mais efetivo da equipe diretiva nessas a¢Oes educativas
na escola em estudo. Hd uma necessidade também de
didlogo entre os docentes dos diversos componentes
curriculares que compdem o curriculo escolar, com o
intuito de superar os obstaculos e os desafios
enfrentados no desenvolvimento do ensino de carater
interdisciplinar. Entende-se que, apesar desse contexto,
foram registradas vdrias a¢des integradoras a partir das
praticas utilizadas pelos docentes no campo empirico.

O questionario aplicado aos docentes, por meio
do Google Forms, tem duas categorias de questdes, uma
refere-se aos dados profissionais dos respondentes e a
outra trata-se de dez questGes referentes ao tema do
estudo. As questdes sdo de multipla escolha e subjetivas,
as quais foram geradas, respectivamente, graficos e
quadros para apresentarem as respostas de cada sujeito

da pesquisa.
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Por meio do Google Forms, o questiondrio
aplicado ao gestor e ao coordenador apresenta também
duas categorias de questdes, uma trata-se dos dados
profissionais dos sujeitos, a outra refere-se a cinco
guestdes abertas relacionadas a tematica da pesquisa.

O gestor e o coordenador apresentam um
panorama das praticas docentes provenientes do
método de ensino interdisciplinar, desde os desafios,
os obstaculos e as agdes exitosas realizadas pelos
docentes e acolhidas com entusiasmo pelos discentes,

muitas delas envolvendo a comunidade educativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ndo se pretende atribuir juizo de valor as
praticas interdisciplinares dos sujeitos da pesquisa, mas,
sim, levantar reflexdes acerca de como se organiza o
trabalho interdisciplinar dos docentes do campo
empirico deste estudo para que acontecga efetivamente
no ambiente escolar. Entende-se que o desenvolvimento
de um ensino interdisciplinar forma uma triade entre as
atitudes, os conhecimentos e os valores, possibilitando
para que os discentes vivenciem dessas experiéncias.

Ainda que o ensino interdisciplinar seja
desafiador pela sua complexidade, levando o docente, as
vezes, a possiveis desanimos, mesmo assim, existem
vastas praticas bem-sucedidas capazes de abrirem
caminhos com possibilidades para um trabalho
pedagdgico inovador e solidario. Uma das maneiras de
dar significado ao ensino interdisciplinar é abandonar os
discursos falaciosos e substitui-los por praticas
aplicaveis, respeitando as possibilidades que o espago
escolar disponibiliza e, assim, contribuir com praticas
educativas efetivas e integradoras.

Este estudo teve como objetivo responder ao
seguinte problema de pesquisa: como o ensino
interdisciplinar é desenvolvido nas praticas docentes?
Partindo dessa premissa, pontuaremos os dados
coletados pelos questionarios que validaram, com

ressalvas, o trabalho interdisciplinar no campo empirico,
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representado por uma escola publica da rede estadual no
segmento do ensino médio regular e da educagdo de
jovens e adultos (EJA).

Nessa perspectiva, o objetivo geral respalda-se
em investigar como é assumida as praticas pedagdgicas
presentes no desenvolvimento do ensino
interdisciplinar, dando sequéncia aos seguintes objetivos
especificos: conhecer as contribuicdes dos documentos
oficiais referentes a interdisciplinaridade como um novo
paradigma na etapa do ensino médio; analisar o trabalho
interdisciplinar no contexto escolar do ensino médio, e,
ainda, averiguar os desafios e implicagdes do ensino
interdisciplinar no ambito escolar nas praticas docentes.

Todas as etapas da pesquisa foram seguidas
com louvor, respeitando os objetivos propostos. Apds
levantamento dos resultados, registram-se que os
sujeitos da pesquisa, representados pelos docentes, na
sua maioria utiliza esporadicamente a metodologia
interdisciplinar nas suas praticas pedagdgicas e poucos
fazem uso com frequéncia regular. Entretanto, apenas
uma minoria ndo se sente apta a exercer as praticas
interdisciplinares cotidianas.

Viarios obstaculos, no desenvolvimento do
trabalho interdisciplinar, foram destacados pelos
sujeitos, como a resisténcia de alguns professores ao
novo; auséncia de atuagao da coordenagao pedagdgica;
timidez da gestdo em fomentar o uso de metodologias
integradoras no ambiente escolar; auséncia de didlogo
com professores de outras dreas do conhecimento em
decorréncia de horarios engessados, e, por fim, a
necessidade urgente da reestruturacdo do PPP da
unidade escolar.

Quanto aos pontos positivos nas praticas
docentes interdisciplinares, o gestor evidencia varias
acbes com foco em projetos pedagdgicos, envolvendo a
comunidade educativa. O coordenador exalta os
trabalhos realizados pelos professores e o encantamento
dos estudantes no desenvolvimento dos projetos

interdisciplinares na unidade escolar.
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A exposicdo e analises dos dados permitiram-
nos chegar as consideragdes e a novos questionamentos.
Parece-nos que esses apontamentos indicam que a
inovagdo curricular registrada no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do campo empirico e outras agoes
educativas na perspectiva interdisciplinar validam,
mesmo com algumas restricoes, as praticas docentes,
por isso possibilitam a ocorréncia de algumas lacunas
que precisam ser revistas. A presenca de praticas
integradoras esporadicas ndo é suficiente para que
efetivamente haja inovagdo pedagdgica. Acgbes
interdisciplinares precisam fazer parte do cotidiano
escolar.

Os novos tempos exigem novas praticas
pedagdgicas com nova postura didatica, conceptiva e

|rl

metodoldgica. O “novo normal” adentra os espagos

educativos, demandando praticas inovadoras e
transformadoras na intengao de mediar o aprendizado
dos estudantes. A assimilagdo do conhecimento pode ser
mais aprofundada e 4gil, a medida que forem
introduzidos desafios, ferramentas de suporte e um
ambiente de interdisciplinaridade e colaboragao.

O docente, que abarca as suas praticas a
interdisciplinaridade, ndo pactua em criar “gavetas” para
depositar o conhecimento, fragmentando-o, muito pelo
contrario, enfrenta os desafios presentes a praxis
educativa na perspectiva de potencializar a capacidade
de superar a fragmentagdao do conhecimento, a fim de
promover uma percepg¢ao unitaria do ser humano e,
assim, possibilitar didlogo entre os pares das areas do
saber de forma que haja a operacionalizacdo da
interdisciplinaridade na sua pratica pedagdgica.

Uma proposta de ensino interdisciplinar
encontra desafios e obstaculos, mas também se
descobrem amplas possibilidades, por meio de
experiéncias exitosas, para uma pratica pedagdégica em
permanente renovagdo. Cumpre sublinhar que os
desafios e as possibilidades funcionam como uma mola
ensino

propulsora no desenvolvimento do

interdisciplinar no contexto escolar.
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O trabalho interdisciplinar se faz cada vez mais
relevante e necessdrio no ambito escolar, visto que o
mundo demanda uma formagao integral dos estudantes
na intenc¢do de formar cidaddos capazes de enfrentar os
problemas complexos da vida em todas as esferas.

Posteriormente, os resultados obtidos neste
estudo podem servir de base para novas pesquisas, de
modo que possibilitem confrontos e contribui¢Ges para
novas descobertas na linha pesquisada. Diante do “novo
normal”, a escola nunca mais sera a mesma, por isso
deixaremos indicagbes para trabalhos futuros que
contemplem a abordagem interdisciplinar no contexto
das escolas publicas do ensino médio, a partir da
implementacdo efetiva do Novo Ensino Médio alinhado
a BNCC, como também do trabalho pedagdgico
desenvolvido com as obras didaticas de carater
interdisciplinar, oriundas do PNLD 2021-2022 do ensino
médio.

Para encerrar com chave de ouro este estudo,
entende-se que ndo cabe mais fugir da abordagem
interdisciplinar nas praticas pedagégicas. E preciso ter
consciéncia de que mudangas e adequagbes devem ser
realizadas no ensino da rede publica, para que a
instituicio escolar acompanhe as novas exigéncias e
inovagGes do mundo hodierno.

As reflexdes apresentadas neste estudo,
certamente, ndo finalizam as discussbes acerca do ensino
interdisciplinar, muito pelo contrario, deixam abertas
vastas possibilidades para novos debates no ambito

escolar.

REFERENCIAIS

BAHIA. OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio:
orientagbes gerais. Salvador: Secretaria Estadual de
Educacdo, fev. 2015.

. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio:
orientagdes gerais. Salvador: Secretaria Estadual de
Educacao, nov. 2015.

BICCA JUNIOR, Walter R. Interdisciplinaridade no Brasil:
do conceito a aplicabilidade. Curitiba: CRV, 2020.

&) ABSOULUTE

REVIEW




BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/INEP, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implem
entacao/context

ualizacaotemascontemporaneos.pdf Acesso em 29 de
nov. 2020.

. Casa Civil. (1971). Lei n. 5.692, de 11 de agosto
de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 22
graus, e da outras providéncias.
Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br /ccivil_03/leis/I5692.htm -
Acesso em: 29 de nov. 2020.

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica. Secretaria de Educagdo Basica. Brasilia:
MEC/SEB, DICEI, 2013.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Parecer CEB/CNE n2 /18. Brasilia, 2018.

. Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio: Documento base. MEC,
SETEC. Brasilia, dez. 2007.

. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino
Médio. Parte | — Bases Legais. Brasilia, DF: MEC/SEMTEC,
2000.

. Parametros Curriculares Nacionais Ensino
Médio: bases legais. Brasilia: MEC, 2000. Acesso em: 30
nov. 2020.

. Parametros Curriculares Nacionais + Ensino
Médio: orienta¢des educacionais complementares aos
PCN. Brasilia, DF: MEC/ Semtec, 2002.

COLL, César. Psicologia e Curriculo: uma aproximagdo
psicopedagdgica a elaboragao do curriculo escolar. Sao
Paulo: Atica, 2006.

COMPIANI, M. et al. (Org.). Pedagogia do
lugar/ambiente, interdisciplinaridade e
contextualizagdo em sala de aula. Curitiba: CRV, 2020.

COMPIANI, M. (Org.). Ribeirao Anhumas na Escola:
pesquisa colaborativa entre Escola e Universidade
gerando conhecimentos contextualizados e
interdisciplinares. 1.ed. — Curitiba: CRV, 2015.

DEMO, Pedro. Aprendizagem no Brasil: ainda muito por
fazer. Porto Alegre: Mediacdo, 2004.

FAZENDA, Ivani. (Org.). Diciondrio em construgio:
interdisciplinaridade. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001 e
2002.

. (org.). O que é interdisciplinaridade? — 2.ed.
S3o Paulo: Cortez, 2013.

ABSOULUTE REVIEW - V. 11. N. 01. JULHO. 2022 - ISSN: 2674-662X

Interdisciplinaridade: histéria, teoria e
pesquisa. 15.ed. Sdo Paulo: Papirus, 2006.

. (coordenadora). Praticas interdisciplinares na
escola. 13.ed. ver. e ampl. - Sdo Paulo: Cortez, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996.

. Pedagogia da esperanga: um reencontro
com a Pedagogia do oprimido. S3o Paulo: Paz e Terra,
2006.

FRIGOTTO, Gaudéncio. (Org.). RAMOS, Marise (Org.).
CIAVATTA, Maria (Org.). Ensino Médio Integrado:
concepgao e contradigbes. Sdo Paulo: Cortez, pp. 106-
127, 2005.

GADOTTI, Moacir. Interdisciplinaridade - atitude e
método. Instituto Paulo Freire, Universidade de S3do
Paulo. 1999. Disponivel em:
http://siteantigo.paulofreire.org/

pub/Institu/Sublnstitucional12030234911t003Ps002/Int
erdisci_Atitude_Metodo_1999.pdf. - Acesso: nov. 2020.

GIL, Antbénio Carlos. Como elaborar projetos de
pesquisa. 4. ed. S3o Paulo: Atlas, 2002.

. Métodos e técnicas de pesquisa social.
6. ed. S3o Paulo: Atlas, 2008, 1987.

GOLDMAN, L. Dialética e Cultura. Rio de Janeiro-RJ: Paz
e Terra, 1979.

HASS, C. M., Interdisciplinaridade: Uma Nova Atitude
Docente. Ponta Grossa (RS): Olhar de Professor, p. 179-
193, 2007.

JAPIASSU, Hilton. Atitude interdisciplinar no sistema de
ensino. Rev. Tempo Brasileiro, Rio de Janeiro, n? 108, p.
87, jan-mar, 1992.

. Interdisciplinaridade e patologia do
saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

JAPIASSU, H.; MARCONDES, D. Dicionario basico de
filosofia. 2 ed. rev. Rio de Janeiro: Zahar, 1993.

KLEIN, Julie Thompson. Ensino interdisciplinar: didatica
e teoria. In: FAZENDA, I. C. A. (org.). Didatica e
interdisciplinaridade. 6 ed. Campinas: Papirus, 2001,
p.109-132.

LAKATOS, E. M.; Marconi, M. A. Metodologia Cientifica.
S3o Paulo: Atlas. 1983.

LENOIR, Yves. Didatica e interdisciplinaridade: uma
complementaridade necessaria e incontornavel. In:



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/context
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/context
http://siteantigo.paulofreire.org/

FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e interdisciplinaridade.
9.ed. Campinas: Papirus, 1998, p. 45-66. Disponivel em:
http://cursos.unipampa.edu.br
/cursos/ppge/files/2010/11/Interdisciplinaridade_YvesL
enoir.pdf Acesso: 6 jan. 2021.

LUCK, Heloisa. Pedagogia interdisciplinar: fundamentos
tedrico-metodoldgicos. 18.ed., Petrdpolis-R): Vozes,
2018.

LUCK, H; FREITAS, Katia; GINLING, R.; KEITH, S. A Escola
participativa: o trabalho do gestor escolar. 4 ed. Rio de
Janeiro: DPLA, 2000.

MARCONI, M. A; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa:
planejamento e execucgdo de pesquisas, amostragens e
técnicas de pesquisas, elaboragdo e interpretagao de
dados. 3.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1996.

MINAYO, M. C. S. Pesquisa Social: Teoria, método e
criatividade. Petrdpolis: Vozes, 2001.

MELLO, Guiomar N. de.
interdisciplinaridade e
Disponivel:
http://www.namodemello.com.br/pdf/escritos
Joutros/contextinterdisc.pdf. Acesso em: 27 nov. de
2020.

Transposicdo didatica,
contextualizagdo. 2012.

MORIN. Edgar. A religagao dos saberes: o desafio do
século XXI. Rio de janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

PIAGET, J. Problemas gerais da investiga¢ao
interdisciplinar e mecanismos comuns. In: PIAGET,
J., Epistémologie des Sciences de I'Homme. Paris:
Gallimard, 1981.

SANTOME, J. T. Curriculo escolar e justica social: o
cavalo de Tréia da educagdo. Porto Alegre: Penso, 2013.

. Globalizagdo e Interdisciplinaridade: o
curriculo integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAVIANI, Nereide. Curriculo — Um Grande Desafio Para o
Professor. Revista de Educacdo, n? 16, pp. 35-38. Sdo
Paulo, 2003.
https://revistas.pucsp.br/emp/article/viewFile/33080/p
df - Acesso: 19 de jan. 2021.

SILVA, E. L. Contextualizagdo no ensino de quimica:
ideias e proposi¢coes de um grupo de professores.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educacdo, Universidade de Sdo Paulo, 2007, 143 f.

TRIVINOS, A.N.S. Bases tedrico-metodolégicas da
pesquisa qualitativa em ciéncias sociais. 2.ed. Porto
Alegre: Cadernos Ritter dos Reis, 2001. p.151.

ABSOULUTE REVIEW - V. 11. N. 01. JULHO. 2022 - ISSN: 2674-662X

VEIGA, I. P. Inovagées e Projeto-pedagogico: uma
relagdo regulatéria ou emancipatéria? Caderno Cedes,
v. 23, n? 61, Campinas, Dez, 2003. Disponivel em:
http://moodle3.mec.gov.br/ufmt/file.php/1/gestores/vi
vencial/pdf/dimensoesconceituais.pdf - Acesso: 13 de
abril 2021.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento
complexo. Porto Alegre: Artmed, 2002.



http://cursos.unipampa/
http://www.namodemello.com.br/

